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Editorden;

Merhaba;

ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), dergisinin
2026 yili ilk sayist (Yil: 10 / Number: 13) ile karsinizda olmanmn mutlulugunu yasadigimizi
bilmenizi isteriz. Dergimizin yayin siireci hem dogentlik sartlarina hem ULAKBIM TR DIZIN
kriterlerine uygun sekilde devam ediyor. Bahar déneminde de dergimize yogun makale
basvurusu olmasma ragmen, yayin siireglerini ¢cok uzatmadan yaymn hayatimiza devam etmek
igin ugrasiyoruz. Dergimize gelen makalelerin 6n incelemelerini yapip, hakem siirecine
alinmaya layik goriilmeyen makaleleri yayin siirecine dahil etmiyoruz. Hakem siirecine dahil
ettiimiz makalelerde hakem siireclerini titizlikle takip ediyoruz. Yayma aldigimiz
makalelerin de son okumalarini yaparak hem akademik anlamda hem de sekilsel anlamda
kaliteli yayinlar yapmaya 6zen gosteriyoruz.

Bu saymmizda 9 calismanin yaymini gergeklestirdik. Bu sayimmizda 8 arastirma
makalesi ile 1 adet kitap kritigi yayinladik. Calismalarin yaymn alanlarina bakacak olursak, 4
adedi Egitim Bilimleri, 1 adedi Giizel Sanatlar, 1 adedi Ilahiyat, 1 adedi Mimarlk ve diger 2
adedi de Sosyal, Beseri ve Idari Bilimler temel alanlarina aittir.

Yayinlanan makalelerin 0grenme ve Ogretme siirecinde basta akademisyenlere,
Ogrencilere ve tiim okurlara faydali olmasmni umuyoruz. Derginin hem elektronik hem de
basili ortamda yaymnlanmas: siirecinde katki saglayan, yol gosteren, bakis agis1 kazandiran
herkese tesekkiir ediyorum.

Yeni bir sayida goriismek dilegiyle...

Prof. Dr. Serdar Bulut
ISORE] Dergisi Editorii
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From the Editor;

Hello;

We would like you to know that we are happy to be here with the 2026 first issue
(Year: 10 / Number: 13) of ISORE] (The Journal of International Social Research and National
Education). The publication process of our journal continues in accordance with both the
conditions of associate professorship and the criteria of ULAKBIM TR INDEX. Although there
are heavy applications for articles in our journal in the Spring term, we are trying to continue
our publication life without prolonging the publication process. We do preliminary reviews of
the articles submitted to our journal and do not include the articles that are not deemed
worthy of being included in the referee process in the publication process. We follow the
referee processes meticulously in the articles we include in the referee process. We take care to
make quality publications both academically and formally by making final readings of the
articles we publish.

In this issue, we published 9 studies. In this issue, we published 8 research articles and
1 book review. If we look at the publication areas of the articles, 4 of them are Educational
Sciences, 1 of them are Fine Arts, 1 of them are Theology, 1 of them are Architecture and the
other 2 are Social, Human and Administrative Sciences.

We hope that the published articles will be useful to academicians, students and all
readers in the learning and teaching process. I would like to thank everyone who contributed
to the publication of the magazine in both electronic and print media, guiding and providing
perspective.

Hope to see you in a new issue...

Prof. Dr. Serdar Bulut
Editor of ISORE]
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel ilkeler

1. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education),
ulusal/uluslararas1 hakemli bir dergi olup yaym yeri Antalya-Tiirkiye’dir. Yilda 4 (dort) say1
olarak yayimlanir. Gerektigi durumlarda bu sayilarin digmda o6zel sayilar ve ek sayilar
yayimlayabilir.

2. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), Egitim
Bilimlerinin tiim alanlari, ilahiyat, Iktisadi ve Idari Bilimler Alani, Resim, Miizik, Beden
Egitimi, Tarih, Sanat Tarihi, Cografya, Dilbilim, Edebiyat gibi sosyal bilimlerin tiim alanlariyla
ilgili bilimsel makaleler, roportajlar, geviriler, tanitim yazilari vb. ¢alismalar1 yaymlayan
akademik bir dergidir.

3. Bilimsel makaleler, roportajlar, ceviriler, tamitim yazilarmin dergi sistemine
eklenmesi, yazinin yaymlanmas: i¢in basvuru olarak kabul edilir ve yazi hakem siirecine
gonderilir.

4.ISORE]  (The  Journal of International  Social — Research  and  National
Education),) gonderilen yazilarin biitiin telif haklar1 dergiye ait olup, ISORE] dergisinden izin
alinmaksizin baska bir yerde vyaymlanamaz, c¢ogaltilamaz, kaynak g0Osterilmeden
kullanilamaz. Ayrica yazilardan dogabilecek herhangi bir yasal sorumluluk yazarlarina aittir.
Editoryel ekip yazi iizerinde istedigi degisikligi yapma hakkina sahiptir.

5. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), yayn dili
Fransizca, Tiirkge, Ingilizce, Rusga ve Almancadir. Ancak gerektigi takdirde diger dillerde de
yaz1 kabul edilebilir.

6. Makalenin basinda en az 150 - 250 aras1 kelimeden olusan Tiirkce (6zet) ve karsiligt
Ingilizce (Abstract), 3-5 kelimelik Tiirkce (Anahtar Kelimeler) ve karsiligi Ingilizce (Key
Words); Tiirkge (14 punto) ve Ingilizce (12 punto) basliga yer verilmelidir. Bu sartlar1 yerine
getirmeyen yazilar hakem stirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.

7. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), génderilen
yazilar hakem siirecine girecegi i¢in, sisteme eklenen yazilarin igine isim veya yazarin
kimligini degifre edici bilgiler konulmamalidir. Makalenin hakem siireci tamamlandiktan
sonra yazar veya yazarlar ile ilgili bilgiler makaleye editor tarafindan eklenecektir.

8. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), makale
sisteme yazar tarafindan yiiklendikten sonra asagidaki siirecler gerceklesmektedir. Yiiklenen
makale editor/editor yardimcilar: tarafindan yayim ve yazim kurallarma uygunluk kontrolii
yapilmaktadir. Editér onayr tamamlandiktan sonra yazi hakemlere yonlendirilmektedir.
Editor onayindan gecen her makale igcin dort hakem atanmaktadir. Bu hakemlerden biri
yabanci dil 6zet hakemi, biri yazim ve kaynakca kontrol hakemi iken diger iki hakem ise ilgili
anabilim dalinda uzman akademisyenlerden olusmaktadir. Yazar kendi ana sayfasindan
makalesinin hakem siirecini takip etmelidir.

9. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), makaleler,
e-posta adresi ve parolayla girilen kisisel sayfadan gonderildikten sonra, ayni sistemden
makalelerin hakem siireci takip edilebilir. Bu asamadan sonra, diizeltmelerin yapilmasi igin,

biitiin hakemlerden (1 yabanci dil, 1 yazim ve kaynakga kontrol ve 2 alan hakemi) raporlarin
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gelmesi beklenmelidir. Ciinkii yazarlar, sisteme bir kez diizeltme ekleyebilmektedirler. Bir
hakemin istedigi diizeltmeyi yapip yazi sisteme eklendiginde, sonraki asamada ikinci bir
hakemin de diizeltme istemesi durumunda istenen diizeltmeler yapilamayacaktur.

10. Dergi sistemine eklenen yazilar daha once baska bir yerde yayimlanmig
olmamalidir. Sempozyum bildirileri ise, durumun makale i¢inde belirtilmesiyle yayinlanabilir.

11. Metnin basinda GIRIS baslig1 altinda numaralandirma yapilmadan metne ait giris
yer almalidir.

12. Metnin sonunda KAYNAKCA baghig1 altinda atif yapilan eserler, yazar soyadi
sirasina gore diizenlenmelidir.

13. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), yazar
veya hakem olarak tiye olunurken istenilen biitiin bilgiler eksiksiz olarak doldurulmalidir.
Ozgecmis baghginda yazarin/hakemin calisma ve ilgi alanlari siralanmalidir. Anabilim dali
baghgmda ise 6nce anabilim dal sonra da bilim dali yazilmalidir. Orn: Igletme/Y&netim ve
Organizasyon; Tiirk Dili ve Edebiyati/Yeni Tiirk Dili.

14. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), % 15'in
tizerinde intihal oranina sahip olan makaleleri yazarlarina iade etmektedir.

15. Yazilar, dergi sistemine eklenirken asagidaki olgiilere gore diizenlenmelidir:

Sayfa Diizeni
1. Yazilar, Microsoft Word programinda yazilmali ve sayfa yapilar1 asagidaki gibi
diizenlenmelidir:

Kagit Boyutu A4 Dikey

Ust Kenar Bosluk 4. cm

Alt Kenar Bosluk 3cm

Sol Kenar Bosluk 3cm

Sag Kenar Bosluk 3cm

Yazi Tipi/ Yaz1 Stili Palatino Linotype
Makale Sayfa Sayisi (En ¢ok) 25

Yazi Boyutu (ana metin) 10

Yazi Boyutu (dipnot metni) 8

Paragraf Araligi Once 0 nk - Sonra 0 nk
Paragraf Girintisi 1,25cm

Satir Araligi Tek (1)

2. Microsoft Word programinda olmayan &zel bir yazi tipi (font) kullanilmis yazilarda,
kullanilan yaz1 tipi, makale sisteme eklenirken font dosyasi da eklenmelidir.

3. Yazilarda sayfa numarasi, iist bilgi ve alt bilgi gibi ayrintilara yer verilmemelidir.

4. Imla ve noktalama agisindan, makalenin ya da konunun zorunlu oldugu durumlar disinda
Tiirk Dil Kurumu imla kilavuzu esas alinmalidir.

5. Makalelerde yapilan atif sistemlerinde sadece tek bir formata bagli kalinmalidir. Her
makalenin sonunda mutlaka Tiirkge makalelerde (KAYNAKCA) biciminde kaynakga bulunmak
zorundadir. Kaynakcanin diizenli ve formata uygun olmasi dergimizin 6ncelikleri arasindadir.

6. Bolim bashiklandirmada 6zellikle Egitim Bilimleri makalelerinde numaral sekilde basliklar
olabilirken Sosyal Bilimler makalelerinde numarasiz sekilde yazimlara izin verilecektir.

Yazim ve Yayin Ilkeleri ile flgili A¢ciklama

Baghk: icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmalidir. Makalenin ana bashg 14 punto ve
koyu harfli yazilmali, Ingilizce bashgi ise 12 punto ve italik yazilmalidir.

Béliim Bashklari: Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak {izere ana, ara ve alt basliklar
kullanilabilir ve gerektigi takdirde basliklar numaralandirilabilir.
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Ozet: Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bigimde ifade eden 150-250 kelime arasindan olusan
Tiirkge ve karsihgi Ingilizce 6zet (Abstract) bulunmalidir. Ozetin altinda, 3-5-7 sozciikten
olusan anahtar kelimeler verilmelidir. Ozet ve abstract kismi 9 punto, 1 satir araligiyla
yazilmalidir.

Ana Metin: A4 boyutunda (29.7%21 cm.) kagitlara, dikey olarak, MS Word programinda, Times New
Roman yazi karakteri ile 10 punto ve tek satir araligiyla yazilmalidir. Sayfa diizeni belirtildigi
gibi olmalidir.

Dipnot: Dipnotta yer alan biitiin bilgiler 8 punto, 1 satir araligiyla yazilmalidir.

Tablolar ve Sekiller: Tablolarm numarasi ve bagligi bulunmalidir. Tablolar metin iginde bulunmasi
gereken yerlerde olmalidir. Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina veya iistiine ortali
sekilde diiz olarak yazilmalidir.

Resimler: Yiiksek c¢oziiniirliklii, baski kalitesinde taranmis halde metin igerisindeki yerlerinde
verilmelidir. Resim adlandirmalarinda, sekil ve gizelgelerdeki kurallara uyulmalidir.

Makalelerde yapilan atif sistemlerinde sadece asagidaki format uygulanmahdir. Sadece tarih
ve ilahiyat makalelerinde agiklamalar fazla olabilecegi i¢in sayfanin altinda satir alt1 dipnot sistemine
izin verilmektedir. Diger makalelerde metin i¢i gondermeler ve Kaynak¢a asagidaki orneklerde
belirtildigi gibi olmalidir:

Ornek Kaynak Gosterme:

Kitap (Tek yazarh):
Kara, M. A. (2016). Insaatta Gégmen Olmak. Ankara: Gece Kitaplig1.
Gonderme: (Kara, 2016: 78)

Kitap (iki yazarh):

Cagdas, A. & Sahin, Z. S. (2002). Cocuk ve Ergende Sosyal ve Ahlak Gelisimi. Ankara: Nobel Yayinlari.
Gonderme: (Cagdas & Sahin, 2002: 46)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Kitap (U¢ yazarh):

Isin, M. A., Tatlican, I. & Isin, M. (1989). Sinop. Ankara: Sinop Miizesi Yaymlari

Gonderme: (Isin, Tatlican & Isin, 1989: 17)

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Kitap (Ucten fazla yazarl):

Erdem, M. D., Yavuz, S., Giirlek, M. & Dost, A. (2013). Tarihi Tiirk Lehgeleri-Eski Anadolu Tiirkgesi
Bibliyografyas:. Istanbul: Kesit Yayinlar1.

Gonderme: (Erdem, Yavuz, Giirlek & Dost, 2013: 28)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki kitaplarda “vd.” yerine makale dilindeki ek kullanilmahdir.

Kitap (Aym yazarin birinci yazar oldugu aym yila ait iicten fazla yazarh):

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2012). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakan, M., Tan, S. & Atar, H. Y. (2014). TIMSS 2011 8. Siniflar Tiirkiye Raporu. Ankara:
YEGITEK Yayinlari.

Gonderme-1: (Buytukoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012: 28)

Gonderme-2: (Buytikoztiirk, Cakan, Tan & Atar, 2012: 33)

Derleme Kitaptan Makale:

Mc Nally, D. (1997). Language, History and Class Struggle. (Derleyen: E. M. Wood & J. B. Foster). Defense
of History: Marxism and the Postmodern Agenda Iginde (s. 21-33). New York: Montly Review.

Gonderme: (Mc Nally, 1997: 35)
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Ceviri Kitap:

Bolman, L. & Deal, T. (2008). Organizasyonlari Yeniden Yapilandirmak, (Ceviren: A. Aypay & A.
Tanridgen). Ankara: Seckin Yaymncilik.

Gonderme: (Bolman & Deal, 2008: 16)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmalidar.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Tek yazarh):

Abou-el-Haj, R. A. (1982). The Social Uses for the Past: Recent Arab Historiography of Ottoman
Rule. International Journal of Middle Eastern Studies, 14(2), 185-201.

Gonderme: (Abou-el-Haj, 1982: 187).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (iki yazarl):

Yalman, A. & Giidekli, I. A. (2018). Tiirkiye'nin Uluslararas1 Marka Reklam Stratejilerinde Toplumsal
Cinsiyet Rollerinin Islenisi: Vestel Reklam Ornegi. Asya Studies-Academic Social Studies/Akademik Sosyal
Arastirmalar, 2(6), 19-30.

Gonderme: (Yalman & Giidekli, 2018: 22).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullamlmahdir.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Ug yazarh):

Tarman, B., Acun, 1. & Yiksel, Z. (2010). Sosyal Bilgiler Egitimi Alanindaki Tezlerin
Degerlendirilmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(3), 725-746.

Gonderme: (Tarman, Acun & Yiiksel, 2010: 728).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Ucten fazla yazarl):

Kirik, A. M., Altintas Var, S. S., Ozkocak, V. & Darici, S. (2020). Pandemi Dénemlerinde Tletisim ve Algi
Yénetimi: Yeni Koronaviriis Hastaligi (COVID-19) Ornegi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(104),
36-57.

Gonderme: (Kirik vd., 2020: 55).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde “vd.” yerine makale dilindeki ek kullanilmalidir. Tngilizce
makalelerde “et al.” kullanilmalidir.

Kurum Tarafinda Hazirlanmis Bir Rapor: .
DIE (Devlet Istatistik Enstitiisti) (1994). Temel Kadin Gostergeleri, 1978-1993. Ankara: DIE.
Gonderme: (DIE, 1994: 11).

iki ya da Daha Fazla Ciltten Olusan Kitaplar: ) ]
Moran, B. (1995). Tiirk Romanina Elestirel Bir Bakig, (3. Cilt). Istanbul: Tletigim.
Gonderme: (Moran, 1995: 103).

Yazan Belirsiz Kitaplar:
The 1995 NEA Almanac of Highereducation (1995). Washington DC: National Education Association.
Gonderme: (The 1995 NEA Almanac, 1995: 78).
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Web Sayfasindan Elektronik Makale:

Erdem, M. D. (2008). Anadolu Agizlarinda Gériilen Birincil Unlii Uzunluklar Uzerine. Turkish Studies, 3(3),
502-562.

http://www.turkishstudies.net/Makaleler/565930511 Turkish_Studies Volume_3.3_Spring_2008 p.502-
562.pdf (Erigim Tarihi: 02.10.2017)

Gonderme: (Erdem, 2008: 5).

Yazarm Aym Yila Ait Birden Fazla Calismasimin Kaynakcada Gosterilmesi:

Uysal, 1. N. (2018a). Sozliikler Taniklarla Daha Zengin, Daha Islevsel: Tiirkge Sozliik’e Taniklar. Tiirk Dili
Dergisi, CXIV(793), 39-46.

Uysal, 1. N. (2018b). Sézliik Biliminde Taniklama ve Saladh Birsel’in Tiirkge Sozliige Tanik Olarak
Katkilar1. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(22), 109-118.

Gonderme 1: (Uysal, 2018a: 41).

Gonderme 2: (Uysal, 2018b: 121).

Alintilayan veya Aktaran Kaynak:

Calismalarda birincil kaynaklara ulagmak esastir, ama aksakliklar nedeniyle asil kaynaga ulagilamamissa,
dipnotta alintilanan ya da aktarilan kaynak belirtilir. Kaynak¢ada alintilanan ya da aktarilan kaynak bilgilerine
yer vermeye gerek yoktur.

Gonderme: (Yavuz, 2012: 8; Akt. Bulut, 2016: 5).

Lisaniistii Tez:

Yesilgicek, V. (2010). Ayse Kulin’in ‘Hayati, Sanati, Eserleri’. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). (Danigman:
Dr. Ogr. Uyesi Mesut Teksan). Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Gonderme: (Yesilgicek, 2010: 34).

Bildiri:

Telli, B., Bulut, S. & Bulduk, T. B. (2014). Adiyaman Agzindan Derleme Sozliigiine Katkilar, Adiyaman
Universitesi Bilim, Kiiltir ve Sanat Sempozyumu - | Bildiriler Kitabi1 03- 04 Nisan 2014 (s.119-130).
Adiyaman: Adiyaman Universitesi Yayinlar1.

Gonderme: (Telli, Bulut & Bulduk, 2014: 122).

Ansiklopediler:

Akiin, O. F. (1992). Divan Edebiyat1. Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi Iginde (s. 398-422). Istanbul: Tiirkiye
Diyanet Vakfi.

Gonderme: (Akiin, 1992: 401).

Sozliik:
Tiirk Dil Kurumu (2005). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.
Gonderme: (TDK, 2005: 255).

Web Sayfasi:

UNESCO (2013). World HeritageList. http://whc.unesco.org/en/list adresinden 14.04.2015 tarihinde erisildi.
Gonderme: (UNESCO, 2013).

Yabanc1 Dildeki Makalelerde: Ishii, V. K. (1933). The Permanent Bases of Japanese Foreign
Policy. Foreign Affairs. https://www.foreignaffairs.com/articles/japan/1933-01-01/permanent-bases-japanese-
foreign-policy (Accessed: 31.08.2020).
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Editorlii Kitapta Boliim:

Bulut, S. (2016). Bilge Kagan. (Ed. S. Maden). Ge¢misten Giiniimiize Tiirkceye Hizmet Edenler 1 Iginde (s. 3-
12). Ankara: Nobel Bilimsel Eserler.

Gonderme: (Bulut, 2016: 10).

Web Sayfasindan Tarihi Belirsiz Calisma:

Etimoloji Tiirkge (tarihsiz). https://www.etimolojiturkce.com/kelime/medium (Erisim Tarihi: 03.07.2017).
Génderme: (Etimoloji Tiirkge, tarihsiz).

NOT: “Tarihsiz” igin “tsz.” kisaltmas1 kullanilabilir.
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Bu arastirmanin amact 2010-2023 yillar1 arasinda ilkogretim Fen
Bilimleri dersi kapsaminda, okul disi 6grenme ortamlarina yonelik
yapilan ulusal aragtirmalari incelemektir. Arastirmanin yontemi nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir.
Fen Bilimleri alaninda okul disi 6grenme konulu farkli dergilerde
yayinlanmis 54 makale, 15 yiiksek lisans tezi ve 5 doktora tezi
olusturmaktadir. ilgili arastirmalar dokiiman analizi incelemesi
sonucu ele alinmis olup yapilan calismalarimin genellikle 6gretmen
adaylari, ogrencileri ve gorevdeki Ogretmenler ile
gerceklestirildigi ve okul disi O0grenme ortamlarinda egitim ve
Ogretim esnasinda ortaya ¢ikan sorunlar ve zorluklarin bulundugunu,
ayrica okul disi Ogrenme ortamlarin &grencilerin ilgilerine,
tutumlarina ve  Ogrenme {iriinlerine incelendigi
belirlenmistir. Bunlarin disinda ayrica okul dis1 6grenme ortamlari ile
ilgili, son birkag yilda yapilan ¢alismalarin siirekli olarak arttigi ve bu
calismalarin 6zellikle 2019 ve 2020 yillari arasinda arttigr gozlenmistir.
Yapilan inceleme neticesinde en fazla fenomenoloji deseni kullanildigy,
ardindan yar1 deneysel desen, tarama, durum c¢alismasi ve betimsel
desen kullamldigl ve okul dis1 gerceklesen faaliyetler olarak gezi ve
doga faaliyetleri, miize ve bilim merkezleri ile vadi ve kanyon gibi
yerlerin kullamldig gézlenmistir.

Mevcut calisma, 2010-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye'de ilkokul ve
ortaokul fen egitiminde okul disi Ogrenme ortamlari {izerine
yiiriitiilen ulusal aragtirmalar1 sistematik olarak analiz etmeyi
amacglamaktadir. Yontemsel yaklasimlari, oOrneklem 6zelliklerini,
tematik odaklar1 ve &grenme baglamlarini inceleyerek, bu calisma
alamin kapsamli bir O6zetini sunmayr ve ayni zamanda mevcut
durumu ve gelecek yonelimleri hakkinda elestirel bir bakis agisi
sunmay1 hedeflemektedir.

Elde edilen bulgular Tiirkiye baglaminda degerlendirilmis ve okul
disi 6grenme ortamlarinin egitim siirecine dnemli katkilar sundugu
ancak uygulamada gesitli yapisal sorunlarin devam ettigi sonucuna
ulasilmistir.
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This study systematically examines national research on out-of-school
learning environments within the context of primary and lower secondary
science education in Tiirkiye between 2010 and 2023. Utilizing document
analysis—a qualitative research method —the study analyzes a corpus of
74 academic works, comprising 54 journal articles, 15 master’s theses, and
5 doctoral dissertations. The findings reveal that research in this field
predominantly focuses on pre-service teachers, secondary school students,
and in-service teachers, primarily investigating the impact of these

environments on students' interests, attitudes, and academic
achievements. Furthermore, the analysis highlights significant
pedagogical and structural challenges encountered during the

implementation of out-of-school activities. Chronologically, a consistent
increase in research output was observed, with a notable peak between
2019 and 2020. Methodologically, phenomenology emerged as the most
frequent research design, followed by quasi-experimental, survey, case
study, and descriptive designs. The most commonly utilized out-of-school
contexts included field trips, nature-based activities, museums, science
centers, and geological sites such as valleys and canyons. By providing a
comprehensive overview of methodological approaches, sample
characteristics, and thematic focuses, this study offers a critical perspective
on the current state and future directions of the field. The results conclude
that while out-of-school learning environments offer substantial
contributions to science education in Tiirkiye, persistent structural issues
continue to hinder their practical effectiveness.
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GIRIS

Son yillarda, orgiin egitimin sinirlar1 disindaki 6grenme ortamlarinin fen egitimi {izerindeki rolii
giderek daha fazla ilgi gormeye baglamustir. Genellikle 6gretmen merkezli uygulamalar ve simrh gercek
diinya baglantilariyla karakterize edilen geleneksel simf i¢i 0gretim; derin kavramsal anlamayi, bilimsel
sorgulama becerilerini ve siirdiiriilebilir &grenci baghhigim tesvik etmedeki yetersizligi nedeniyle
elestirilmektedir. Bu smirliliklara bir yamit olarak; okul dist 0grenme ortamlari, Ogrenmeyi otantik,
deneyimsel ve baglam acisindan zengin ortamlara tasiyan tamamlayicit ve bazi durumlarda doniistiiriicii
baglamlar olarak ortaya ¢ikmustir.

Miizeler, bilim merkezleri, dogal yasam alanlar1 ve informal egitim alanlar1 gibi okul dis1 6grenme
ortamlari, yapilandirmaci ve deneyimsel 6grenme kuramlarina dayanmaktadir. Bu ortamlar, 6grenenlere
dogrudan etkilesim, gézlem ve sorgulama yoluyla bilgiyi aktif olarak yapilandirma firsatlart sunar. Teorik
acidan, Dewey’nin deneyimsel 6grenme yaklasimi ve Kolb’un 6grenme dongiisii gibi yaklagimlar; anlamlt
ogrenme siireclerinde deneyimin, yansimanin ve baglam sallastirmanin 6nemini vurgulamaktadir. Benzer
sekilde, fen egitimindeki ¢agdas bakis agilary; okul disi baglamlar tarafindan dogasi geregi desteklenen
durumlu, sorgulamaya dayal1 ve gercek hayat fenomenleriyle baglantili 6grenmeyi savunmaktadir.

Biiyliyen uluslararas: literatiir, okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve
davramnigsal ¢iktilarina olumlu katki sagladigini gostermektedir. Bu katkilar arasinda fen bilimlerine olan
ilginin artmasi, bilimsel konulara yonelik tutumlarin iyilesmesi, motivasyonun artmas: ve bazi durumlarda
akademik basarida olgtilebilir kazanimlar yer almaktadir. Ancak bu umut verici sonuglara ragmen, bu
ortamlarin etkililigi kendiliginden gerceklesmemektedir; bu durum biiylik Olglide 6gretim tasarimuna,
Ogretmen yeterliligine, miifredat hedefleriyle uyuma ve kurumsal destege baglidir.

Tiirkiye baglaminda, okul dis1 6grenme; 6zellikle fen egitiminde 6grenci merkezli ve sorgulamaya
dayali yaklagimlar1 vurgulayan miifredat reformlarinin ardindan énem kazanmustir. Ulusal ¢alismalar, okul
dis1 6grenme etkinliklerinin uygulanmasina ve sonuglarina giderek daha fazla odaklanmaktadir. Bununla
birlikte, mevcut arastirma birikiminin parcali oldugu, genellikle kapsam bakimindan smurli kaldig ve
agirlikli olarak betimsel nitelikte oldugu goriilmektedir. Pek ¢ok calisma, uzun vadeli etkilere, beceri
gelisimine ve teorik temellere nispeten simurh ilgi gostererek kisa vadeli miidahalelere ve algiya dayali
verilere odaklanma egilimindedir.

Dahasi, ulusal literatiirdeki metodolojik egilimler, belirli arastirma desenleri ve 6rneklem gruplari
tizerinde bir yogunlasmaya isaret etmekte; bu da cesitlilik, genellenebilirlik ve analiz derinligi agisindan
endiselere yol acmaktadir. Bu ¢alismalar1 sentezleyen kapsamli ve sistematik incelemelerin eksikligi, alanin
tutarl bir sekilde anlasilmasini daha da zorlastirmaktadir.

Bu dogrultuda, Tiirkiye baglaminda fen egitiminde okul disi 6grenme ortamlar: iizerine mevcut
literatiiriin sistematik ve elestireli bir sekilde incelenmesine acik bir ihtiya¢ duyulmaktadir. Béyle bir analiz,
sadece arastirma egilimlerini ve bosluklarim belirlemek i¢in degil, ayn1 zamanda gelecekteki calismalara,
politika kararlarina ve egitim uygulamalarina 1sik tutmak icin de gereklidir.

Incelenen ulusal gahsmalarin biiyiik ¢ogunlugunun yapilandirmact temellere dayanmasi, okul
dis1 6grenmenin bu kuramsal arka planiyla paralellik gostermektedir.

Bu nedenle, mevcut calisma, 2010-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye'de ilkokul ve ortaokul fen
egitiminde okul dist 6grenme ortamlar1 {izerine yiiriitiilen ulusal arastirmalar sistematik olarak analiz
etmeyi amaclamaktadir. Yontemsel yaklasimlari, &rneklem oOzelliklerini, tematik odaklar1 ve Ogrenme
baglamlarini inceleyerek, bu calisma alanin kapsamli bir 6zetini sunmay1 ve ayni zamanda mevcut durumu
ve gelecek yonelimleri hakkinda elestirel bir bakis acis1 sunmay1 hedeflemektedir.

Tiirkiye’de Fen Egitiminin Tarihi

Egitimdeki reform siireclerinde en fazla {izerinde durulan konulardan biri 6gretim
programlaridir. Bu nedenle, egitim sistemlerinin temel unsurlarindan biri olan 6gretim programlari,
siirekli olarak gozden gecirilir ve gelistirilir (MEB, 2017).

Ulkelerin, bilim ve teknolojide geri kalmamay1 istemeleri ve gelisimin &nciisii olacak bireyler
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yetistirmeyi hedeflemeleri, fen bilimleri egitimine daha fazla énem vermelerinin sebeplerindendir (Ayas,
1995). Bu baglamda, Tiirkiye'de egitimin kalitesini artirmak amaciyla gesitli ¢calismalar yapilmistir. 1920'lerde,
egitim sistemimizin yapisini incelemek tizere davet edilen ABD'li {inlii sosyolog ve egitimci John Dewey,
gortislerini igeren bir rapor hazirlamistir. Raporda, "Egitim programlari ve &gretim yontemleri, 6grencilerin
yeteneklerine ve hayattaki ihtiyaglarina uyum saglayacak sekilde olmalidir.” seklinde bir éneri sunulmustur.
Bu oneriler 1s1ginda, Tiirkiye'de egitim programlari ve ogretim yontemleri yeniden sekillendirilmeye
baslanmustir.

Batili iilkeler fen bilimlerini yeniden yapilandirmaya calisirken, Tiirkiye'de 1948 yilinda yeni bir
egitim programi hazirlanmistir. Bu programda, "hayat bilgisi", "tabiat bilgisi", "aile bilgisi" ve "tarim-ig"
gibi {initeler yer almaya baslanmistur.

1959 yilinda, OECD'nin destegiyle yapilandirmact egitim ve isbirlik¢i 6grenme yontemlerine
dayali, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi hedefleyen modern fen egitimi g¢alismalari baslatilmistir.
1961'de, Ders Araglari Yapim Merkezi kurulmus, 6gretmenler bu merkezde egitim almis ve fen ile
matematik kitaplarimin ¢ogu Tiirkceye ¢evrilmistir. Ardindan, cesitli vakiflarin destegiyle Fen Liseleri
projesi kapsaminda yeni, modern liselerin kurulmas: saglanmisg ve ilk Fen Lisesi olan Ankara Fen Lisesi,
1964 yilinda 300 6grenci ile egitim 6gretime baglamistir.

Fen dersleri, 1968 yilinda "Fen ve Tabiat Bilgileri" adiyla miifredata dahil edilerek okutulmaya
baslanmistir. 1974 yilinda ise, iinitelerde biiytlik bir degisiklik yapilmaksizin dersin adi "Fen Bilgisi"
olarak degistirilmistir. 2000 yilinda, fen programinda bazi yenilikler getirilmis ve dersler, yapisalci ve
yapilandirmaci yaklasim prensiplerine gore islenmeye baslanmistir.

Ulkemizde fen bilimleri 6gretim programlarinda énemli bir déniisiim, 2005 yilindaki program
revizyonu ile gerceklesmistir. Bu degisimin temelinde, "6grencilerin tamamini fen okuryazar1 bireyler
olarak yetistirmek" amaci 6n plana c¢ikmaktadir. Yenilenen 6gretim programinda, yapilandirmaci
yaklasimi yansitan 6nemli degisikliklerin yer aldig1 gézlemlenmektedir (Karaman ve Karaman, 2016).

2004-2005 yilinda ilkogretim miifredattnin tamamina yakini degistirilmis, “Fen Bilgisi” olarak
adlandirilan dersin ad1 “Fen ve Teknoloji” olarak degisiklige gidilmistir. Bu degisiklik sarmallik kuralina
gore tasarlanmustir. 2005-2006’da resmi olarak ilkokullarda, bir yil sonra ise 6.simiflarda uygulamaya
gecilmistir.

Bu o0Ogretim programi yirirliikteyken yapilan arastirmalar, degerlendirmeler ve analiz
sonuglarindan yola ¢ikarak 6gretim programinda gesitli sikintilarin oldugunun farkina varilmustir. Bu
cercevede gerceklestirilen faaliyetler, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tara findan dikkate alinmus ve egitim
programinin yeniden goézden gegirilmesine karar verilmistir, 2013 ve 2017 yilinda tekrar giincellenen fen
programinda dikkat ceken 6nemli bir degisim de fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari
dogrultusunda Oncelikle Ogrencilerin iinitelerde ele alinan konulara iliskin gercek yasamda
karsilasabilecekleri sorunlari veya ihtiyaglari tamimlamalarin ve ¢oziimler iiretmelerini amaglamistir. Her
bir iinite, konu ve kazanim, gercek hayatta ihtiyaclari karsilamay1 hedefleyen, teknoloji iiretimine yonelik bir
metodu esas almustir (MEB, 2018). Son olarak 2023 yilinda giincellenen program ogrenciyi-cocugu merkeze
alan bir anlayis temel alinmistir.

(")grenmenin Tanimi ve Cesitleri

Ogrenme: Birgok egitim ve psikoloji aragtirmalarinin konusu olmus 6grenme igin tek bir tanim
yapmak pek miimkiin degildir. Toremen'in tanimina gore, 0grenme bireylerin yeni Kkarsilastig
durumlar1 ve nesneleri farkli bir bakis agisiyla degerlendirme yetenegine eriserek davramislarinda ve
duygularinda degisiklikler yasamasini ifade eder. Yilmaz'a gore ise 6grenme, yasantilar sonucunda elde
edilen ve bireylerin davramislarinda bilissel, hareketsel ve duygusal olarak kalici izlerin olusmasinm
iceren bir siiregtir.

Ogrenme, bir siiregtir ve bu siireg, pasiflikten ziyade canli, enerjik ve aktif bir sekilde
gergeklesir. Ogrenenler, cevrelerindeki diinyay1 kesfederken bilgi edinir, gesitli durumlar1 gdzlemler ve
zihinsel semalarini olusturur. Bu siiregte deneyimler, dnceki bilgiler iizerine insa edilerek zihinsel bir
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ogrenme iskeleti olusturur. Ogrenme, bireysel veya tekil diizeyde simirli kalmaz, aksine toplumsal
etkilesimler ve grup deneyimleri de 6nemli rol oynar. Ciinkii 6grenme zihinsel, duyussal ve devinimsel
baglamda gerceklesen karmasik bir aktivitedir. Ogrenme sirasinda baskalariyla etkilesime girmesi
O0grenmenin sosyal bir ortamda gerceklesmesi bireyde mevcut Ogrenme algisinin gelismesine,
degismesine ve zenginlesmesine ¢ok katki saglar. Ogrenme aslinda bir 6gretim sonucu degildir. Bir bilgi
girdisi ve yine bir bilgi ¢iktis1 arasindadeneyimler ve zihinsel gabalar sonucunda davramista degisiklik
olugmasi durumudur.

Formal Ogrenme: Egitim, bireylere belirli hedeflere yonelik miifredatta yer alan berecileri ve
bilgileri planli, programli ve denetimli bir sekilde aktarildig: bir siiregtir. Ogretimin amaclar1 ve
beklenen sonuglar1 6nceden belirlenir. Coombs ve Ahmed'e gore ise formal dgrenme, kurumsal bir egitim
sistemine dayanan, oldukga yapilandirilmis, kronolojik olarak diizenlenmis ve hiyerarsik bir yapiya
sahip olan hedeflere ulagsma siirecidir. Bu tanimlar 1s1§inda, formal 6grenmenin okul odakli oldugu ve
onceden planlanmus bir egitim siireci oldugu sdylenebilir.

informal Ogrenme: Bireylerin 6gretmen ya da resmi sinif ortami olmadig zamanlarda
yaptiklar1 faaliyetlerin tiimii, informal Ogrenme olarak adlandirilabilir. Direkt egitim igin olarak
planlanmamuis, gazetelerde, akran gruplarinda, televizyon programlarinda, sokaklarda, kiitiiphanelerde
ve benzeri ortamlarda edinilen 6grenmelerdir (Salmi, 1993). Coombs ve Ahmed'e gore ise informal
o0grenme, yasam boyu devam eden ve bireylerin giinliik yasantilarinda evde, iste, oyun sirasinda farklh
cevrelerle etkilesim halinde kazandig: bilgi, beceri ve tutumlardir. Bu deneyimler, seyahatler sirasinda,
gazete veya kitap okurken, film veya televizyon izlerken elde edilebilir.

Non-Formal Ogrenme: Non-formal 6grenme, resmi egitim kurumlarindan bagimsiz olarak
diizenlenen, yapilandirilmis bir 6grenme stirecidir. Bu tiir 6grenme, formal egitimi destekleyici bir rol
uistlenir (Eshach, 2006). Bu tiir 6grenme genellikle kurumsal olmayan gruplar veya organizasyonlar
tarafindan diizenlenir ve genis bir yelpazede faaliyetleri kapsar. Non-formal 6grenme, katilimcilarin
belirli bilgi ve becerileri kazanmalarina veya gelistirmelerine yardimci olmayi amagclar, ancak resmi bir
sertifika veya diploma verme amacitagimaz. (Coombs ve Ahmed, 1974). Ornegin, mesleki kurslar, atdlye
calismalari, halk egitimkurslari, seminerler ve etkinlikler non-formal 6grenme 6rnekleridir.

Okul D11 Ogrenme Nedir?

Okul dis1 6grenme ortamlari, yapilandirmaci 6grenme kurami, deneyimsel 6grenme yaklasimi ve
yerinde 6grenme kuramu cercevesinde ele alinmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme, bireyin
aktif katilimiyla gerceklesirken (Piaget), sosyal etkilesim de bu siirecin énemli bir pargasidir (Vygotsky). Bu
baglamda okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin gercek yasam deneyimleriyle bilgiyi yapilandirmalarina
olanak saglar. Kolb’un deneyimsel 6grenme modeline gore 6grenme, yasant1 yoluyla gerceklesir ve okul dist
ortamlar bu siireci destekleyen onemli 6grenme alanlaridir. Ayrica Lave ve Wenger'in yerinde 6grenme
kuram, bilginin baglam icerisinde anlam kazandigim savunur; bu da miize, doga ve bilim merkezlerinin
Ogrenme agisindan énemini ortaya koymaktadir.

Fen bilimleri egitimi, dogas1 geregi soyut kavramlarin somutlastirilmasini ve gercek yasamla bag
kurulmasmi gerektirir. Bu baglamda okul disi 6grenme, John Dewey’in "yaparak ve yasayarak 0grenme"
(learning by doing) felsefesine dayanarak, 6grenciyi sinifin dért duvar: arasindan ¢ikarip hayatin merkezine
yerlestirir. Yapilandirmaca yaklagimin (constructivism) bir uzantis1 olan bu ortamlar; 6grencilerin merak
duygusunu tetikler, fen okuryazarli§i becerilerini gelistirir ve bilimsel siire¢ becerilerini (gozlem, veri
toplama, analiz) otantik bir ¢evrede deneyimlemelerine olanak tanir. Tiirkiye’de 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programu ile bu siire¢ "6grenmeyi 6grenme" yetkinliginin bir parcasi olarak resmiyet kazanmustir.

Cocuklar dogduklar: andan itibaren bulunduklar: ¢evreden 6grenirler. Erken ¢ocukluk donemi,
beynin en hizli gelistigi ve cevreyle etkilesimin yogun oldugu bir zaman dilimidir. Bu siireg, giiglii
sinirsel baglantilarin olusumuna ve gelisimine 6nemli bir etki yapar. Bu nedenle, cocugun egitimini
yalnizca okul ile simirlamak, 6nemli bir eksiklige yol agacaktir.

Gilintimiizde okul, tim egitim asamalarinda genellikle bahcesi, siniflar1 ve duvarlar ile belirli
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bir alan olarak kabul edilmektedir. Ancak, diinya ¢apinda pek ¢ok egitim kurumu, farkli egitim
seviyelerinde duvarlardan bagimsiz, yenilik¢i dgrenme modelleriyle egitim vermektedir. Ozellikle
pandemi doneminde, egitimdeki yeni yaklasimlar arasinda okul disi dersler, Tiirkiye’de de EBA TV
tizerinden miifredatin uzaktan 6grencilere ulastirilmasi gibi yontemlerle kendini gostermistir. Ayrica,
son yillarda orman okullar1 ve doga egitimi gibi okul dis1 6grenme faaliyetlerinde belirgin bir artis
yasanmistir. Fakat yasam boyu 0grenme anlayisiyla duvarsiz okul uygulamalarini yalmzca "okul"
kavrami ¢ercevesinde degerlendirmek yanlis olur.

Tiirkiye’de ise okul disi 6grenme ortamlar: olarak genellikle kiitiiphaneler, sanat stiidyolari,
online egitim platformlari, miizeler, planetaryum, bilim merkezleri, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri,
milli parklar, sanayi kuruluslar1 gibi ortamlarin kullanildig1 goriilmektedir (Cildir, 2018; Er & Yilmaz,
2020; Sontay vd., 2016). Egitim camiasinda, bu tiir ortamlar genellikle geleneksel ortamlardan farkl
olarak, o6grencilerin kendilerini daha rahat hissettigi, daha acik, 6zgiir, demokratik, esnek ve 6grenci
odakl1 6gretim niteliklerine sahip olarak goriiliir.

Fen Bilimleri Ogretim Programina Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Dahil Edilmesi

Gilintimiizde egitim Ogretim faaliyetleri ¢ogunlukla okullarda veya okul gorevi goren
kurumlarda gergeklestirilmektedir. Gelinen noktada, egitim siirecinin sadece siniflarla sinirli kalmamast
ve Ogrencilerin yerinde 6grenme firsatlarina erigsebilmesi i¢in son zamanlarda yapilan planlamalarda
onemli degisiklikler yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi'min 2018 yilinda giincellenen Fen Bilimleri
Ogretim Programi'nda, &grenmeyi 6grenme yetkinliklerinin bir parcasi olarak okul dist dgrenme
ortamlarina vurgu yapilmistir.

Okul dis1 6grenme ortamlarinin Fen Bilimleri 6gretim programlarina dahil edilmesi, Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi'nmin 2004 yilinda yayinlanmasiyla baglamis ve 2013 yilinda yeniden
tasarlanarak 2017'de diizenlenmistir. Bu egitim programinin temel amaci, insanlarin cgesitli 6zelliklere
sahip olmalarina ragmen fen bilimleriyle ilgili topluma katkida bulunabilecek nitelikte olmalarini
saglamaktir. Fen okuryazarligina erisebilmek igin, 6gretim programinin 6gretmenin sadece rehberlik
isbirlik¢i 6grenme- dayanmasi gerekir.

Fen bilimleri dersindeki konularin 6grenciler tarafindan derinlemesine 6grenilmesini saglamak igin,
Ogrencilerin arastirma ve sorgulama yontemlerine uygun olarak okul i¢i ve okuldist 6grenme ortamlari
diizenlenmelidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirtilen gerekceler dogrultusunda, okul disi 6grenme
ortamlar1 Fen Bilimleri 6gretiminde 6énemli bir rol oynamaktadir. Bu ortamlar, 6grencilere gercek diinya
deneyimleri sunarak fen bilimleriyle ilgili konular1 daha derinlemesine anlama ve arastirma yapma
firsat1 verir. Boylelikle 6grenciler, fen bilimlerine olan ilgilerini artirirkenayni zamanda fen okuryazarligi
becerilerini gelistirme imkani bulurlar (MEB, 2013; 2017).

Ayni sekilde, okul dis1 6grenme ortamlar: 2023 Egitim Vizyonu'nda da yenilikci uygulamalar
olarak yer almaktadir (MEB, 2018a).

Egitim artik sadece smmf duvarlariyla smurli  kalmayip, yasamun her alaninda
gerceklesebilmektedir (MEB, 2018b). Fen egitimiyle ilgili yapilan bir¢ok calismada, dgrencilerin fen
bilimlerini daha iyi 6grenebilmek igin simf i¢i 6grenme ortamlarinda farkli 6gretim kuramlar1 ve
teknikleri kullamilarak arastirmalar yapilmustir. Son yillarda 6grencilerin 6grenme siirecleriyle ilgili
olarak formal egitimin etkileri kadar informal egitimin de etkisi {izerinde tartismalar basglamistir.

Pek ¢ok arastirma, okul disi 6grenme ortamlarinin ogrencilerin fen dersine olan ilgilerini ve
bagarilarini artirmada etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Alan gezileri ve otantik ortamlarda yapilan
deneyimler, bilimsel kavramlarin daha iyi anlasilmasin ve 6grenilmesini saglamaktadir.

Bu tiir deneyimlerin kalitesi, dgrencilerin derinlemesine &grenmelerini destekleyerek ilgilerinin
artmasma olanak saglar. Bircok arastirma, okul dist 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin fen becerilerini
gelistirmelerine, cesitli bilimsel konular1 kesfederek 0grenmelerine, akademik basarilarimin ve Fen'e karsi
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tutumlarimin  giiglenmesine, bilimsel meraklarinin artmasina yardimcr oldugunu ve 6grenmeyi
kolaylastirdigini gostermektedir. Bu ortamlar, 6grencilere dogrudan deneyim elde etme firsati sunar, aym
zamanda okulda 6grendikleriyle gercek diinya arasinda bir baglanti kurmalarina, gézlem yapmalarina, veri
toplamalarma ve sonugclari analiz etmelerine imkan verir. Boylece, dgrencilerin becerilerinin gelismesine
katkida bulunur (Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit, 2010).

Fen Bilimleri 6gretim programina okul disi 6grenme ortamlarinin entegre edilmesi, 6grencilerin fen
alanlariyla ilgili bilgi, yetenek ve tutumlarim gelistirmeyi amaglayan bir yaklasimdir. Okul dist 6grenme
ortamlari, smif disinda gerceklestirilen deneyimler, etkinlikler ve gezileri igerir ve Ogrencilere dogal
cevrelerini, miizeleri, laboratuvarlari, fabrikalari, tarim alanlarimi, dogal parklar1 ve diger bilimsel
etkinlikleri kesfetme firsat: sunar. Okul dis1 6grenme ortamlari, dgrencilere somut deneyimler sunar ve
fen bilimlerinin giinliik yasamla iligkisini ortaya koyar. Ogrenciler, ger¢ek diinya uygulamalarini
gozlemleyerek fen kavramlarini daha iyi anlar ve bilimle ilgili sorular sorma, arastirma yapma ve sonug
cikarmabecerilerini gelistirir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik eder ve
motivasyonlarini yiikseltir. Ayrica, bilimsel yontemleri kullanarak problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine de katki saglar.

Fen Bilimleri 6gretim programina okul dis1 6grenme ortamlarinin dahil edilmesi, 6grencilerin
fen bilimlerine olan ilgilerini artirir, bilimsel diisiinme becerilerini gelistirir ve gercek diinya
baglantilarini saglar. Bu sekilde 6grenciler, fen bilimlerini daha derinlemesine anlama ve uygulama
firsat1 bulurlar.

Alan yazinda Fen Bilimleri'nde okul dis1 6grenme ortamlarina iligkin yapilan ¢alismalarin genel
degerlendirmesinin yapildig1 igerik analizi arastirmalari mevcuttur. Ancak, yalnizca Fen Bilimleri
Dersi'ne odaklanan betimsel analiz Orneklerine rastlanmamaktadir. Bu tiir arastirmalar, okul disi
O0grenme ortamlarina dair yapilan calismalara genis bir perspektif sunarak mevcut eksiklikleri ve ihtiyaglar:
belirlemede arastirmacilara rehberlik eder. Ayrica, bu arastirmalar sayesinde arastirilmasi gereken
onemli konularin tespit edilmesi miimkiin olur.

Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'deki alanyazinda fen egitimi ile ilgili okul dist 6grenme
konusundaki yapilan ¢alismalar: inceleyerek benzerlik ve farkliliklarini belirlemek ve bu alanda ¢alisan
arastirmacilarin faydalanabilecegi ortak sorular etrafinda kapsamli bir bakis agis1 sunmaktr.

Boyle kapsamli bir inceleme, gelecekteki arastirmalarin yoniinii belirlemek ve bu alandaki bilgi
birikimini genisletmek i¢in Onemli bir adim olarak goriilebilir. Bu c¢alisma ile egitim
arastirmalarinda, okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik yapilacak icerik analizinin aragtirmacilara
onemli faydalar saglayacag diistiniilmektedir.

Bu nedenle, 2010-2023 déneminde Tiirkiye'de fen egitimi alaminda okul dis1 6grenme ile
ilgili yapilan arastirmalarin analiz edilmesi, elde edilen verilerin gelecekteki ¢alismalara 1s1k tutmasi
hedeflenmistir.

2010-2023 yillar1 arasinda yayinlanan ¢aligmalarin;

1. Fen Bilimleri alaninda okul digt 6grenme ortamlariyla ilgili yapilan aragtirma tiirleri
nelerdir?

2. Fen Bilimleri okul dig1 6grenme ortamlarina dair yapilan ¢aligmalarin yillara gore dagilimi
nasil bir seyir izlemektedir?

3. Fen Bilimleri okul digi 6grenme ortamlariyla ilgili aragtirmalarda hangi arastirma
yontemleri kullanmilmistir?

4. Calismalarda kullanilan desenler nelerdir?

5. Calismalarda daha ¢ok hangi konular aragtirilmigtir?

Calismalarda kullanilan okul dis1 6grenme ortamlar: nelerdir?

Bu amag¢ dogrultusunda igeriklerine yonelik yukaridaki sorulara cevaplar aranmuistir.
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1. YONTEM

1.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi temel alinarak gerceklestirilmistir. Veri toplama
siirecinde Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi, TR Dizin ve DergiPark veri tabanlari
sistematik olarak taranmistir. Calismalara ulasmak amaciyla “okul dis1 6grenme”, “okul dis1 egitim”,
“informal 6grenme” ve “non-formal 6grenme” anahtar kelimeleri kullanilmistir. Tarama siirecinde
2010-2023 yillar1 arasinda yayimlanan, tam metnine erisilebilen ve Fen Bilimleri egitimi kapsaminda
olan calismalar dahil edilmistir. Yinelenen ve konu disi galismalar arastirma kapsami disinda
birakilmistir. Arastirma, dokiiman incelemesi yontemini kullanarak gerceklestirilmistir. Dokiiman
analizi, arastirmacilarin belirli bir konuyu veya olguyu derinlemesine anlamalarin1 saglayan
onemli bir yontemdir. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi, mevcut literatiirde yer alan
aragtirma makaleleri, tezler ve diger kaynaklarin analiz edilerek aragtirmanin hedefine uygun bulgular
elde edilmesini amaglar (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu yontem, arastirmacilarin belirli bir konuyu
daha iyi anlamalarini ve kapsamli bir bakis agis1 gelistirmelerini saglar.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin kapsami, 2010-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye'de SSCI tarafindan taranan
dergilerde yayinlanan makaleler ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tez merkezinde bulunan
tezlerden olusan Fen Bilimleri alaninda Okul Digi Ogrenme Ortami iizerine yapilan calismalar
icermektedir. Veri toplama siirecinde, YOK tez merkezinde bulunan tezler ve SSCI tarafindan
taranan Egitim ve Bilim, Dergipark, TRdizin, gibi dergilerde yayinlanan makaleler incelenmistir.
Arastirma, yalnizca belirtilen akademik dergiler ve elektronik olarak erisilebilen tezlerle sinirhdir.

Orneklem segimi, olgiit ornekleme yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Calismanin
orneklemini belirlemek amaciyla "okul dis1 6grenme ortamlari, okul dis1 egitim, informal 6grenme,
non-formal 6grenme ortamlari” gibi anahtar kelimeler kullanilmistir. Bu Olgiitlere gore yapilan
arama sonucunda, 5 doktora tezi, 15 yiiksek lisans tezi ve 54 dergi makalesi olmak {izere toplamda 74
calisma tespit edilmistir.

1.3. Arastirmanin Sinirliliklari

Bu arastirma,

e 74 adettez ve makalenin incelenmesi ile yapilmaistir.

e Konu ile ilgili ulusal makale ve tezler, Tiirk¢e dili ve yerli arastirmalardan
olusmaktadir.

1.4. Veri Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma siirecinde 5 doktora tezi, 15 yiiksek lisans tezi, 54 dergi makalesi olmak {izere 74
calismaya ulasilmistir. Arastirmada, ulasilan ¢alismalar dokiiman incelemesi yontemiyle analizi
yapilmistir. Arastirmanimn alt amaglarma gore incelenen galismalar, icerik analizine tabii tutularak
arastirmalarin yayinlandiklar1 yila, arastirma yontemine, arastirma desenine ve konusuna gore
siniflandirilmisgtur.

1.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini arttirmak igin literatiir taramasinda
ulasilan tiim dokiimanlar tarafsizligin kalitesini arttirmak adina, veri kaynagi olan dokiimanlar:
acik bir bicimde belirtmistir. Tiim arastirma ¢alismalar: Tablo-2'de ek olarakverilmistir.

1.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma siirecinde, 5 doktora tezi, 15 yliksek lisans tezi ve 54 akademik makale olmak
lizeretoplamda 74 c¢alismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalar dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilmis
ve analiz edilmigtir. Analiz siirecinde, ¢alismalarin yayinlanma yili, egitim diizeyi, arastirma
yontemleri, konulari, ¢alisma tiirleri ve desenleri gibi alt hedefler goz dniinde bulundurulmustur.
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Elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek frekans ve yiizde degerleriyle
tablolar halinde sunulmustur. Bu analiz yOontemi, c¢alismalarin ozelliklerini ve dagilimlarmi
gorsellestirmek ve Ozetlemek amaciyla kullanilmistir. Boylece, arastirma sonuglarma dayali
bulgularin ayrintili bir analizi sunulmustur.

2. BULGULAR

Bu arastirma, ilkdgretim Fen Bilimleri alaninda okul dist 6grenme ortamlarin kullanim
durumunu ortaya koymayir amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, yapilmis doktora calismalari,
lisansiistii tezler ve makalelerin analizi gerceklestirilerek elde edilen bulgular kategorilere
ayrilmistir. Bulgular, arastirmanin alt amaglarina uygun olarak simiflandirilmistir.

Bu smiflandirma siirecinde, c¢alismalarin farkli ozellikleri ve igerikleri g6z oniinde
bulundurulmustur. Ornegin, calismalarin hangi konular iizerinde odaklandig1, hangi yontemlerin
kullanildigy, ne tiir verilerin elde edildigi gibi faktorler dikkate alinmistir. Bulgular, bu kategorizasyon
siireciyle daha anlamli bir sekilde sunulmus ve arastirmanmn amacina yonelik detayli bir analiz
saglanmistir.

2.1 Arastirmalarin Tiirleri ve Sayisi

Sekildeki tabloda Fen Bilimleri alaninda 2010-2023 yillar1 arasinda okul disi 0grenme
ortamlar1 alaninda yapilmis arastirmalarin yayin tiirii ve sayis1 seklinde bilgiler yer almaktadir.

Egitim Diizeyi Frekans
Yiiksek Lisans 15
Doktora 5
Makale 54

Tablo 3. Arastirmalarin Yayin Tiiriine Gore Frekans Dagilim1

Tablo 3’¢ gore Fen Bilimleri okul dis1 6grenme ortamlari alaninda yapilan g¢alismalar
incelendiginde en fazla sayida makalenin (54) yayinlandig1 goriilmiistiir. Bunun ardindanyiiksek
lisans diizeyinde yapilan ¢alismalarin sayis1 (15) gelmektedir. Doktora tezi diizeyinde ise okul dis1
o0grenme ortamlar: konulu ¢alismalarin sayis: daha azdir (5).

Bu verilere dayanarak, Fen Bilimleri alaninda okul dis1 6grenme ortamlar1 iizerine
yogunlukla makalelerin yayimnlandig1 ve yiiksek lisans diizeyinde de arastirmalarin yapildig:
sOylenebilir. Doktora tezi diizeyinde yapilan ¢alismalarin sayisinin daha az olmasi, bu alanda daha
kisitli bir akademik arastirma faaliyeti oldugunu gosterebilir.
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2.2. Yapilan Calismalarin Yillara Gore Dagilimi
Tablo 4. Calismalarin Tiirlerine ve Yayinlandig: Yillara Gore Dagilim Sayisi ve Frekanslar:

Yillar Doktora Tezi Yiiksek Lisans Makale n %
Tezi
2010 - - - 1 1,35
2011 - - - 0
2012 - - 2 2 2,70
2013 - - 2 2 5,40
2014 - - - - 0
2015 - 1 1 2 5,40
2016 1 1 3 5 13,5
2017 2 - 3 5 13,5
2018 - 2 6 8 10,8
2019 - 7 6 13 17,55
2020 1 1 13 15 20,25
2021 1 1 9 11 14,85
2022 - 1 8 9 12,1
2023 - 1 - 1 2,70
n 5 15 54 74
Toplam 9% 6,75 20,25 73,0 100

Tablo 4'deki verileri degerlendirdigimizde, en fazla calismanin yiiksek lisans diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 2019 yilinda yiiksek lisans caligmalarmin sayisi en yiiksek seviyededir.
Doktora ¢alismalar: ise 2017 yilinda en fazla sayiya ulasmigstir. Makale sayis1 ise 2020 yilinda en
yliksek seviyededir.

Ayrica, Tablo 4'e gore 2011 ve 2014 yillarinda da calismalara rastlanmadigi, toplam akademik
calisma sayisi ise en yiiksek oranin %20,25 ile 2021 yilinda oldugu goriilmektedir.

Tabloya daha detayli bir bakildiginda, akademik c¢alismalarin 2010 yilindan 2020 yilina
kadarartis gosterdigi, ancak sonrasinda sayica azalmaya bagladig1 goriilmektedir.

Bu bilgilere dayanarak, okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili Fen Bilimleri alaninda yapilan
akademik c¢alismalarin zaman iginde degisiklik gosterdigi ve oOzellikle makale diizeyinde
yogunlastig1 sdylenebilir.
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2.3. Calismalarin Yontemleri

Tablo 5. Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Yontemleri

Calisma Yontemi Yayin Tirt Frekans
NITEL 48
Makale 42
Yiiksek Lisans 6
Doktora 0
KARMA 15
Makale 6
Yiiksek Lisans 5
Doktora 4
NICEL 11
Makale 6
Yiiksek Lisans 4
Doktora 1

Tablo 5. Calismalarin Yontemleri

Tablo-5'e gore, incelenen galismalarda nitel, nicel ve karma arastirma yontemlerinin kullanildig:
gozlemlenmektedir. Bu yontemler arasinda, en fazla tercih edilen yontem nitel arastirmadir ve 48
calismada bu yontem kullanilmistir. Karma arastirma yontemleri ise 15 ¢alismada tercih edilmistir, nicel
arastirma yontemleri ise 11 arastirmada kullamilmistir. Boylece 6rneklemimizin %65'i nitel ¢alismadan,
%151 nicel, %20’si de karma calismalarindan olugmaktadir. Incelenen calismalarda cogunlukla nitel
arastirma yonteminin kullanildig1 goriilmektedir.

2.4. Calisma Desenleri

Tablo-6"da arastirmaya dahil edilen ¢alismalara ait ¢calisma desenleri sekildeki gibiverilmistir.
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Yontem Doktora Yiiksek Makale n %
Tezi Lisans
Tezi
Yar1 deneysel 3 4 4 11 14,86
Gomiili Desen 1 1 2 2,70
Sirali desen 1 1 2 2,70
Eylem arastirmasi 1 2 3 4,05
Betimsel 1 5 6 8,10
I¢ice desen 1 1 2 2,70
Deneysel 1 2 3 4,05
Aciklayici desen 1 1 2 2,70
Fenomenoloji 4 18 22 29,72
Tarama modeli 1 8 9 12,16
Durum ¢aligmasi 1 7 8 10,81
Dokiiman analizi 3 3 4,05
Toplam 5 15 54 74 100

Tablo 6. Calisma Desenleri

Tablo 6’da yer alan calismalarin kullanilan desenleri incelendiginde, tercih edilme oranlarina
baktigimizda 22 calisma ile en ¢ok tercih edilen desen Fenomenoloji deseni olmustur. 11 calisma ile
bunu yar1 deneysel deseni takip etmistir. Arastirmalarin 9 tanesinde tarama deseni, 8 tanesinde durum
calismasi, 6 Betimsel desen, 3 tane calismada da eylem arastirmasi ve dokiiman analizi deseni kullanildig:
gozlenmistir. 2’ser adet gomiilii desen, i¢ ice desen, agiklayici desen ve sirali desen kullanildig:
goriilmektedir. Aragtirmalarda en fazla nitel arastirma yontemi ve %29,72 ile fenomenoloji ve % 14,86 ile
yar1 deneysel deseninin kullamildig1 gortilmiistiir.

2.5. Calismalarin Konu iceriklerine Gére Dagilimi

Tiirkiye’de yayinlanan ve arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin amaclarina gore dagilimi asagida
Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7: Tiirkiye’de Yapilan ve Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarin Amagclarina Gore

Dagilim
Calismalarin Konusu f %
Ogretmen Goriisleri Belirleme 24 32,4
Akademik Basari-Motivasyon 12 16,2
Mgi-Tutum Gelistirme 9 12,1
Gezi Deneyimi-Gezi 7 9,4
Bilimsel Stireg Becerileri 5 6,7

Ogrenci Goriisleri 5 6,7

12
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Dokiiman Incelemesi 2 2,7
Olcek Gelistirme 2 2,7
Sosyal Beceri 1 1,3
Ders Kitaplari Incelemesi 1 1,3
Doga Algist 1 1,3
Oz Yeterliklerini Belirlemek 1 1,3
Kavram Analizi 1 1,3
Diger 3 4,1

Tablo 7 incelendiginde Tiirkiye’de yapilan ve arastirmaya dahil edilen g¢alismalardan biiyiik
¢ogunlukla (f:24) 6gretmen, 6gretmen adaylarinin fen 6gretiminde okul dis1 6grenmeye yonelik goriislerinin
belirlenmek istendigi tespit edilmistir. Calismalardan 12 tanesinde ise okul dis1 ortamlarin dgrencilerin
akademik basarisi ve motivasyonlarina etkisi incelenmistir.9 tanesinde ise katihmcilarin tutumlarimin
belirlenmek istendigi, 7 calismada ise yapilan gezi ve gezi deneyimleriyle ilgili konularda ¢alismalar
yapildig1 goriilmiistiir.

2.6. Calismalarin Yapildigi Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar

Okul Dis1 Ortamlar Deger
Riizgar Santrali 1
Hobi Bahgesi 1
Hayvanat Bahgesi 1
Miizeler 5
MTA Gezisi 1
Okul Bahgesi 2
Bilim Radyosu 1
AFAD 1
Bilim Merkezi 3
Hidroelektrik Santrali 1
Planetaryum 2
T. Kelebek Bahgesi 2

Tablo 8: Arastirmaya Dahil Edilen Calismalarda Gegen Okul Dis1 Ortamlar

Tablo 6 incelendiginde bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalarda okul dis1 6grenme ortamu
olarak en fazla sayida(f=5) ile Miizeler yer almaktadir. Daha sonrasinda 3 adet ile Bilim merkezleri,
2’ser adetile Tropikal Kelebek Bahgesi, Planetaryum ve Okul Bahgesi yer aldigigoriilmiistiir.
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, 2010-2023 yillar1 arasinda okul disi Ogrenme ortamlarina yonelik yapilan
arastirmalardan elde edilen bulgular, ulusal ve uluslararas literatiir 1s1ginda tartisilmigtir.

Yayin Yillarina Goére Dagilim ve Egilimler

Arastirma sonucunda, calismalarin 6zellikle 2018 yilindan itibaren belirgin bir artis gosterdigi ve
2019-2020 yillarinda zirve yaptigi saptanmustir. Bu bulgu, Tiirkiye’deki egitim politikalarindaki degisimle
dogrudan iliskilidir. MEB'in 2018 Fen Bilimleri Ogretim Prograni’'nda okul disi 6grenme ortamlarina (bilim
merkezleri, miizeler, doga vb.) yapilan vurgu ve 2023 Egitim Vizyon Belgesi'ndeki "duvarsiz okul" yaklasimu,
akademisyenleri bu alana yonlendirmistir. Literatiirde Sarag (2017) ve Ozcan ve Caligkan (2020) tarafindan
yapilan galismalar da fen egitimi alaninda okul dig1 ortamlara olan ilginin miifredat giincellemeleri sonrasi
ivme kazandigini desteklemektedir.

Yontem ve Desen Tercihleri

Incelenen galismalarin biiyiik cogunlugunda nitel aragtirma yéntemlerinin ve dzellikle fenomenoloji
deseninin tercih edildigi goriilmiistiir. Bu durum, okul disi 6grenmenin sadece sayisal basariyla degil,
bireylerin bu ortamlardaki deneyimlerini, hislerini ve duyussal degisimlerini derinlemesine anlama
ihtiyaciyla agiklanabilir. Yildirim ve Simsek (2008) nitel arastirmalarin, egitimsel siireglerin "nasil" ve "nigin"
gergeklestigini anlamada sundugu zenginlige vurgu yapmaktadir. Ote yandan, yar1 deneysel calismalarin da
varligi, okul dist ortamlarin akademik basari tizerindeki somut etkisini kanitlama ¢abasini gostermektedir.

Orneklem Gruplari: Neden Ortaokul ve Ogretmen Adaylar1?

Bulgular, ¢alismalarin yogunlukla ortaokul ogrencileri ve 6gretmen adaylar ile yiirtitiildiigtinii
gostermektedir. Ortaokul diizeyindeki yogunlasma, Fen Bilimleri dersinin bu kademede daha kapsamli ve
uygulama odakli hale gelmesinden kaynaklamyor olabilir. Ogretmen adaylari iizerindeki calismalar ise,
"gelecegin egitimcilerinin" bu ortamlara yonelik 6z yeterliliklerini gelistirme ¢abasidir. Balkan Kiyic ve
Atabek Yigit (2010) ile Sontay vd. (2016), 6gretmenlerin bu ortamlar1 kullanma konusundaki tutumlarimin,
uygulamalarin basarist igin kritik 6neme sahip oldugunu belirtmistir.

Tercih Edilen Ortamlar: Miize ve Bilim Merkezleri

Calismalarda en sik kullamulan mekanlarin miize ve bilim merkezleri oldugu belirlenmistir. Bu
durum, Tiirkiye’de son yillarda belediyeler ve TUBITAK destekli bilim merkezlerinin sayisinin artmasi ve bu
kurumlarin okullara hazir egitim programlar1 sunmasiyla agiklanabilir. Ancak, dogal alanlar ve sanayi
tesisleri gibi ortamlarin daha az tercih edilmesi dikkat ¢ekicidir. Atabek-Yigit (2011), sanayi kuruluslarinin
fen 6gretiminde potansiyel birer laboratuvar oldugunu ancak giivenlik ve ulasim gibi nedenlerle geri planda
kaldigim ifade etmektedir.

Okul Dis1 Ogrenmenin Etkileri ve Karsilasilan Sorunlar

Genel sonuglar, okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fen dersine karst tutumlarim olumlu
yonde degistirdigini, motivasyonu artirdigini ve kalict 6grenmeyi sagladigini gostermektedir. Bu bulgu,
Eshach (2006) ve Salmi (1993) gibi dncii isimlerin "Informal 8grenmenin bilim okuryazarlig: iizerindeki kritik
etkisi" teziyle tam bir uyum icerisindedir.

Ancak arastirmalarda; maliyet, ulasim, giivenlik ve zaman yonetimi en biiyiik engeller olarak
saptanmistir. Tiirkiye baglaminda, kalabalik sinuflar ve sinav odakli egitim sistemi 6gretmenlerin bu tiir
etkinlikleri "miifredat dis1 bir yiik" olarak gérmesine neden olabilmektedir (Yavuz ve Yavuz, 2017).

Bu arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin  bulgular1  biitiinciil  olarak
degerlendirildiginde, Tiirkiye’de okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik arastirmalarin belirli egilimler
etrafinda yogunlastig1 ve bu egilimlerin pedagojik ve yapisal dinamiklerle sekillendigi goriilmektedir.

Oncelikle galismalarin yillara gére dagiliminda son yillarda belirgin bir artis oldugu dikkat
cekmektedir. Bu artis, yapilandirmact Ogrenme yaklasimimin egitim sisteminde daha fazla
benimsenmesi ve Ogrencinin aktif katilimimi o6nceleyen o6gretim anlayislarinin yayginlasmasiyla
iliskilendirilebilir. Benzer sekilde, Griffin (2004) ve Falk ve Dierking (2013) okul dist &grenme
ortamlarinin modern egitim yaklasimlarinda giderek daha fazla énem kazandigini vurgulamaktadir.
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Ancak niceliksel artisin niteliksel cesitlilikle paralel ilerlemedigi goriilmektedir. Bu durum, Tiirkiye’de
egitim arastirmalarinda sik¢a karsilasilan tekrar eden desen ve simirli metodolojik cesitlilik sorunuyla
ortiismektedir (Yildirim & Simsek, 2008).

Arasgtirmalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimi incelendiginde, calismalarin biiyiik 6lglide
ortaokul 6grencileri ve 6gretmen adaylar ile yiiriitiildigii goriilmektedir. Bu durum, erisilebilirlik ve
uygulama kolaylig1 ile aciklanabilir. Benzer sekilde, Tal ve Morag (2009) okul dist O0grenme
arastirmalarinda 6rneklem segiminde pratik faktorlerin belirleyici oldugunu ifade etmektedir. Ancak bu
egilim, farkli yas gruplarina yonelik arastirmalarin siirli kalmasina neden olmakta ve alanyazindaki
boslugu derinlestirmektedir.

Yontemsel acidan degerlendirildiginde, fenomenoloji ve nitel yaklasimlarin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Okul dist 6grenme ortamlarinin deneyim temelli yapisi, bu yodntemlerin tercih
edilmesini agiklamaktadir (Falk & Dierking, 2013). Bununla birlikte nicel ve karma yontemlerin sinurh
kullamimi, elde edilen bulgularin genellenebilirligini azaltmaktadir. Creswell (2014), egitim
arastirmalarinda  yontemsel gesitliligin ~ artirlmasimin bulgularin  gegerlik  ve  giivenirligini
gliclendirdigini vurgulamaktadir.

Ogrenme ortamlar agisindan incelendiginde, calismalarin biiyiik boliimiiniin miize, bilim
merkezi ve doga temelli ortamlarda gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu bulgu, Griffin (2004) tarafindan
da desteklenmekte olup, miizelerin ve bilim merkezlerinin yapilandirilmis 6grenme firsatlart sunmasi
nedeniyle siklikla tercih edildigi ifade edilmektedir. Ancak Tiirkiye baglaminda bu durum aymn
zamanda erigim sorununun bir gostergesidir. Ozellikle kirsal bolgelerde bu tiir ortamlarin sinirl
olmasi, arastirmalarin belirli cografi bolgelerde yogunlasmasina neden olmaktadir.

Aragtirma bulgularinin sonuglarina bakildiginda, okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin
akademik basarilarini, fen bilimlerine y&nelik tutumlarini ve bilimsel siire¢ becerilerini olumlu y&nde
etkiledigi goriilmektedir. Bu sonug, alanyazindaki pek ¢ok ¢alisma ile paralellik gostermektedir (Falk &
Dierking, 2013; Tal & Morag, 2009). Ancak dikkat ¢eken 6nemli bir simirlilik, bu etkilerin ¢ogunlukla
kisa siireli uygulamalara dayanmasidir. Rennie (2007), okul dis1 6grenme deneyimlerinin uzun vadeli
etkilerinin incelenmesinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda Tiirkiye'de yapilan
¢alismalarin biiyiik boliimiiniin anlik etki 6l¢timlerine odaklanmas: énemli bir eksikliktir.

Aragtirmalarda karsilasilan sorunlar incelendiginde, izin siireglerinin zorlugu, maddi
yetersizlikler, zaman planlamasi ve giivenlik kaygilarinin 6ne ¢iktigr goriilmektedir. Bu bulgular, Orion
ve Hofstein (1994) tarafindan belirtilen okul dis1 6grenme uygulamalarinda karsilasilan lojistik ve
organizasyonel zorluklarla oOrtlismektedir. Tiirkiye baglaminda bu sorunlarin temelinde egitim
sisteminin merkezi yapisi, biirokratik siireclerin yogunlugu ve okul disi etkinliklerin miifredatla
yeterince biitiinlestirilememesi yer almaktadir. Ayrica 6gretmenlerin bu tiir uygulamalara yonelik
yeterli hizmet ici egitim almamis olmas: da énemli bir engel olusturmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, Tiirkiye’de okul disi &grenme ortamlarina yonelik
calismalarin teorik olarak giiclii bir temele sahip oldugu ancak uygulamada yapisal simrhliklar
nedeniyle istenen diizeye ulasamadig1 s6ylenebilir. Bu durum, egitim politikalar1 ile saha uygulamalar:
arasindaki uyumsuzlugun bir yansimasidir. Bu nedenle gelecekte yapilacak arastirmalarin yalnizca etki
belirlemeye odaklanmak yerine, uygulama siireglerini iyilestirmeye yonelik ¢oziim Onerileri
gelistirmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

ONERILER

1. Politika Yapicilara: Okul dig1 6grenme faaliyetlerinin 6gretmenler tizerindeki idari ve hukuki
sorumluluk yiikii (izin siiregleri vb.) hafifletilmeli ve tesvik edici mekanizmalar kurulmalidir.

2. Uygulayicilara: Sadece miize ve bilim merkezleri degil; fabrikalar, hidroelektrik santralleri ve
yerel tarim alanlar gibi "yasayan fen" ortamlar: da miifredata entegre edilmelidir.

3. Arastirmacilara: Gelecek calismalarda, okul disi 0grenmenin uzun vadeli (boylamsal)
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etkilerini inceleyen aragtirmalara ve dijital/sanal okul disi ortamlara (sanal miizeler vb.) odaklanilmasi
onerilmektedir.

4. Ogretmen Egitimi konusunda; Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarim etkili bir
sekilde kullanabilmesi icin 6gretmen egitimlerine odaklanilmalidir. Ogretmenlere, bu ortamlari
nasil planlayacaklarini, o6grencileri nasil yonlendireceklerini ve Ogrenme siireclerini nasil
destekleyeceklerini 6greten profesyonel gelisim programlar1 diizenlenmelidir.

5. 1 birlikleri ve Ortakliklar yapilmadir. Okul digi 6grenme ortamlarinin etkin kullanimi
icin okullar, bilim merkezleri, miizeler, iiniversiteler, yerel kuruluslar ve toplum ile isbirlikleri ve
ortakliklar kurmalidir. Bu sayede, 6grencilere daha zengin deneyimler sunulabilir ve kaynaklarin
daha etkili bir sekilde kullanilmasi saglanabilir.

6. Okul disi 6grenme ortamlar1 konusunda yapilan c¢alismalarin ¢ogunlukla makale
seklinde oldugu goriilmektedir. Yiiksek lisans ve doktora calismalarinda daha fazla arastirma
yapilmasi tesvik edilebilir.

7. Thtiyaglara Uygun Planlamalar yapilmadir. Okul digi 6grenme etkinlikleri, Fen Bilimleri
ogretim programindaki hedeflere ve 6grencilerin ihtiyaclarina uygun olarak planlanmalidir. Aktif,
katillmec1r ve deneyimsel 6grenme yontemleri kullanilmali, 6grencilerin arastirma-sorgulama
becerilerini gelistirmeleri tesvik edilmelidir.

8. Olcme ve Degerlendirme cesitlenmelidir. Okul dis1 6grenme etkinliklerinin etkinligini
degerlendirmek icin gesitli degerlendirme yontemleri kullanilmalidir. Hem nitel hem de nicel verilerin
toplanmasi, Ogrencilerin kazanimlarinin degerlendirilmesi ve programlarin gelistirilmesi igin
onemlidir.

9. Okul dist oOgrenme ortamlarimin stirdiriilebilirligi  saglanmalidir.  Bu,
kaynaklarin diizenli olarak yenilenmesi, programlarin devamliliginin saglanmasi ve
ogrencilere siirekli olarak bu tiir deneyimler sunulmasi anlamina gelir.
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Arastirmada toplam 20 6grenciyle goriisme yapilmis ve veriler igerik
analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin dijital
araglar1 biiyiik 6l¢iide bilingli ve sorumlu bir sekilde kullandiklarini,
dijital etik konularinda farkindalik sahibi olduklarmi ve “erdemli
birey” kavramini; sorumluluk, saygi, ahlak ve diiriistlitk gibi degerler
temelinde tamimladiklarini gostermektedir. Ogrenciler, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli'ni genel hatlariyla olumlu degerlendirse de
uygulamada baz1 eksikliklere dikkat ¢ekmistir. Bununla birlikte, dijital
okuryazarligin bireylerin sadece bilgiye ulasma becerisini degil, ayn
zamanda etik degerleri igsellestirme ve toplumsal sorumluluk bilinci
kazanma siireclerini de dogrudan etkiledigi anlasiimaktadir. Erdemli
birey yetistirme amaci dogrultusunda egitim sistemlerinin sadece
bilissel degil; aym zamanda duyussal, sosyal ve ahlaki gelisimi de
destekleyen biitiincil bir yaklasimi  benimsemesi gerektigi
vurgulanmaktadir.  Calismamn  sonunda  Ogrencilerin  dijital
vatandashk ve dijital etik konularinda belirli diizeyde biling
gelistirdikleri goriilmiis, ancak bu bilincin davranisa doniismesinde
bazi zorluklarin yasandigr gozlemlenmistir. Bu kapsamda, egitim
programlarinda dijital etik, siber zorbalikla miicadele, bilgi dogrulama
stratejileri ve etik liderlik gibi iceriklere yer verilmesi dnerilmektedir.
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This study aims to examine the relationship between digital literacy and
the development of virtuous individuals within the framework of the
"Century of Tiirkiye" Maarif Model. Employing the phenomenological
approach, a qualitative research method, data were collected through
semi-structured interviews with 9th-grade students studying at a high
school in Kirsehir during the 2024-2025 academic year. A total of 20
students participated in the study. The data were analyzed using content
and descriptive analysis techniques. Findings indicate that most students
demonstrate a high level of digital literacy, show awareness of digital
ethics, and define the concept of a virtuous individual through core values
such as responsibility, respect, honesty, and moral integrity. Although
students generally have a positive opinion of the Maarif Model, they
expressed concerns about its implementation and lack of practical clarity.
The results reveal that digital literacy not only supports individuals'
access to accurate information but also plays a critical role in fostering
ethical reasoning and social responsibility. In this context, it is emphasized
that educational systems should adopt a holistic approach that integrates
not only cognitive development but also affective, social, and moral
dimensions of learning. The study also shows that while students are
aware of digital citizenship and ethical principles, the transfer of this
awareness into behavior remains a challenge. Therefore, it is
recommended that curricula should include topics such as digital ethics,
combating cyberbullying, fact-checking strategies, and ethical leadership.
The research contributes to the literature by highlighting how the Maarif
Model can support the formation of a competent and virtuous human
profile suitable for the demands of the digital age.
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GIRIS

21.ylizy1l, dijital teknolojilerin yasamin her alanini doniistiirdiigii, bilgiye erisim ve paylasim
bi¢imlerini kokten degistirdigi bir ¢cag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu doniisiim, bireylerin yalnizca
teknik anlamda degil, ayn1 zamanda bilgiyi anlama, analiz etme ve etik bir sorumlulukla kullanma
becerileriyle donanmis olmalarini zorunlu kilmaktadir. Iste bu noktada, dijital okuryazarlik kavramy,
bireylerin dijital diinyada etkin, bilingli ve sorumlu bir sekilde var olabilmeleri icin sahip olmalar1
gereken temel bir yetkinlik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Dijital okuryazarlik, teknolojik araglari kullanmanmn Otesinde, bilgiyi elestirel bir gozle
degerlendirebilme, iiretebilme ve toplumsal etkilesimde bulunabilme kapasitesini ifade eder (Gilster,
1997; Martin, 2005). Kiiresellesen ve djjitallesen diinyada, is giicii piyasasinin talepleri de degismekte;
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, is birligi ve teknoloji okuryazarlig: gibi becerileri olan bireylere olan
ihtiya¢ artmaktadir (Alkis, 2020). Bu ihtiyaca yonelik olarak Tiirkiye'de, Milli Egitim Bakanlig:
onciiliigiinde FATIH Projesi, EBA ve YOK Dijital Déniisiim Projesi gibi 6énemli adimlar atilmis, 6zel
sektor ve sivil toplum kuruluslarinin da dahil oldugu cesitli girisimlerle dijital yetkinliklerin
gelistirilmesi hedeflenmistir.

Ancak, dijitallesmenin beraberinde getirdigi firsatlar kadar, etik ihlaller, siber zorbalik, djjital
bagimlilik ve dezenformasyon gibi énemli riskler de bulunmaktadir. Bu nedenle, dijital okuryazarlik
egitimi yalnizca teknik bir beceri seti olarak degil, ahlaki ve etik bir ¢erceve iginde ele alinmalidir.
Ribble (2015) tarafindan ortaya konan dijital vatandasligin dokuz elementi, bu ¢ergevenin olusturulmas:
icin degerli bir rehberlik sunmaktadir.

Iste tam da bu noktada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, egitimi salt akademik bilgi aktarmmi
olarak gormeyen, "yetkin ve erdemli birey" yetistirmeyi merkezine alan biitiinciil bir anlayis
Oonermektedir. Model, bireylerin adalet, sorumluluk, sayg: gibi temel degerleri icsellestirmis; bilge,
merhametli, sorgulayici ve iiretken bir profile sahip olmalarmi hedeflemektedir (MEB, 2023; Ates, 2024).
Bu hedef, Islam diisiincesindeki 'insan-1 kAmil' idealinden beslenen ve evrensel erdemlerle harmanlanan
bir insan modelini isaret etmektedir.

Bu arastirma, dijital okuryazarlik ile erdemli birey yetistirme arasindaki sinerjik iligkiyi, Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli gergevesinde incelemeyi amacglamaktadir. Dijital ¢agin gerektirdigi teknik
beceriler ile modelin vurguladig ahlaki degerlerin nasil bir araya getirilebilecegi, egitim programlarma
nasil entegre edilebilecegi ve nihayetinde bilingli, sorumlu ve erdemli dijital vatandaslarmn
yetistirilmesine nasil katk: saglayacagi bu ¢alismanm odak noktasmi olusturmaktadir. Bu genel ¢ergeve
dogrultusunda, calismada yedi temel arastirma sorusuna yanit aranacaktir.

Dijital Okuryazarlik

Gilster (1997: 2-3), dijital okuryazarlik kavramini yalnizca teknolojik araglar1 kullanma becerisi
olarak degil, ayn1 zamanda bilgiyi anlama ve anlamlandirma yetkinligi olarak tanimlamaktadir. Aslan’a
(2016: 32) gore dijital okuryazarlik, bireylerin farkli teknolojilere kars: biling gelistirmesi, bu teknolojileri
etkin bir sekilde kullanabilmesi, dogru ve giivenilir bilgiye eriserek bilgi {iretme ve paylagsma siirecine
katki saglamasi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda bireylerin dijital araglar1 etkin bir sekilde
kullanabilmesi i¢in farkindalik, tutum ve becerilerini gelistirmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Martin’e
(2005: 135) gore dijital kaynaklara erisim, erisilen bilgilerin analiz edilmesi, sentezlenmesi, yeni
bilgilerin olusturulmas1 ve sosyal yasamda bu siirecin yapic1 bir sekilde uygulanmasi, dijital
okuryazarhigin temel unsurlar: arasmda yer almaktadir. Karabacak ve Sezgin’e (2019: 326) gore dijital
okuryazarlik sosyal medya ve diger djjital platformlardaki iceriklerin analiz edilmesi, yorumlanmasi ve
bu bilgiler dogrultusunda yeni igeriklerin olusturulmas: siireci iken Ozerbas ve Kuralbayeva’ya (2018:
16) gore dijital okuryazarhik internet {izerinden etkin ve bilingli arastirmalar yapmayi, elde edilen
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bilgileri degerlendirmeyi ve cesitli dijital teknolojiler araciligiyla bilgi toplamay1 kapsamaktadir. Bu
siire¢, bireylerin teknolojiyi yalnizca kullanmalarini degil, ayni zamanda onu 6grenme ve Ogretme
siirecine entegre etmelerini de gerektirir (Ribble, 2015: 37). Bu bilgilerden hareketle dijital okuryazarlig:
bireylerin dijital teknolojileri etkin bir sekilde kullanabilme, dijital kaynaklardan giivenilir bilgiye
erisim saglama, bu bilgiyi analiz etme ve anlamlandirma yetkinligi olarak tanimlamak miimkiindiir.

2l.ylizyilda is giicli piyasasi, teknolojik gelismeler, kiiresellesme ve djjitallesmenin etkisiyle
biiyiik bir dontisiim gecirmektedir. Bu nedenle bireylerin sadece akademik bilgiye degil ayni zamanda
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, teknoloji okuryazarlig, liderlik ve is birligi gibi becerilere de sahip
olmalar1 gerekmektedir (Alkis, 2020: 29). Bu beceriler, karmasik sorunlara yenilik¢i ¢oziimler iiretebilme
ve belirsizlikler karsisinda etkili kararlar alabilme yetenegini ifade eder. Egitim sistemlerinin,
ogrencileri bu yetkinliklerle donatmak i¢in uygulamali 6grenme yontemlerine yonelmesi dnemlidir.
Ayrica, dijital araglarla is birligi yapabilme ve etkili iletisim becerilerine sahip olma, is diinyasinda da
basar1 igin kritik goriilmektedir (Kutlu Demir, 2018: 74).

Tiirkiye’de Dijital Okuryazarlik Politikalar1 ve Uygulamalar1

Tiirkiye’de dijital okuryazarlik, 6zellikle 2000'1i yillardan itibaren egitim politikalari, devlet destekli
projeler ve 6zel sektor girisimleri ile gelisim gostermistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yiiriitiilen
FATIH Projesi ve Egitim Bilisim Ag (EBA), dijital egitim araglarinin yaygmlastirilmasini saglarken,
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Dijital Déniisiim Projesi iiniversitelerde dijital becerilerin artirilmasina katkida
bulunmustur. Bunun yani sira, Google Dijital Attlye, Deneyap Teknoloji Atolyeleri gibi 6zel sektor ve sivil
toplum girisimleri de bireylere dijjital yetkinlikler kazandirmay: amaglamistir. Ancak IMD (International
Institute for Management Development) Dijital Rekabet Raporlari’ma gore Tiirkiye'nin dijital beceriler
konusunda kiiresel rekabet giictinii artirabilmesi icin egitimde dijitallesme siirecine daha fazla yatirim
yapmast gerekmektedir (Yilmaz vd., 2023: 8635).

MEB, dijital okuryazarlik politikalarini 6grencilerin ve 6gretmenlerin dijital diinyada etkin ve bilingli
bireyler olarak yetismelerini saglamak amaciyla sekillendirmektedir. Bu dogrultuda, egitimde dijital
araglarin entegrasyonu ve 6gretmenlerin dijital becerilerinin gelistirilmesi énemli bir yer tutmaktadir. MEB’in
becerileri mesleki yeterlilik alanlarinin temel unsurlarindan biri olarak degerlendirilmektedir. Ayrica,
egitimde dijitallesme siirecini desteklemek icin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve FATIH Projesi gibi uygulamalar
devreye almmustir. Bu projeler, dgretmenlerin ve ogrencilerin dijital becerilerini gelistirmelerine katki
saglamay1 amaglamaktadir. Dijital okuryazarligin bir ¢ocuk hakk: oldugu vurgulanarak, 6gretmenlerin dijital
giivenlik, medya okuryazarhg ve etik kullanim konusunda ogrencilere rehberlik etmesi gerektigi
belirtilmektedir (Tabak vd., 2023: 41).

Amerikan Kiitiiphaneler Birligi'nin Dijital Okuryazarlik Gérev Birimi'ne gore dijital okuryazar birey
(Fulton & McGuinness, 2016: 10);

e Dijital bilgiyi farkli formatlarda arastirma, anlama, analiz etme, {iretme ve paylasma
konusunda teknik ve bilissel yetkinliklere sahiptir.

e Bilgiye erisim saglamak, elde edilen verileri yorumlamak ve igeriklerin giivenilirligini
degerlendirmek icin ¢esitli dijital araglar etkili ve uygun bir sekilde kullanabilir.

¢ Teknolojinin, yasam boyu 6grenme siireci, kisisel veri giivenligi ve bilgi yonetimiyle olan
baglantisini kavrar.

o Dijital becerilerini, akranlari, is arkadaslari, ailesi ve daha genis kitlelerle iletisim kurmak ve
ortak ¢alismalar yiiriitmek amaciyla kullanir.

e Bu yetkinlikleri, toplumsal hayata aktif bir sekilde katiim saglamak ve bilingli bir
toplulugun gelisimine katkida bulunmak igin kullanr.
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Dijital okuryazarhik, bireylerin dijital ortamda bilgiye erisme, degerlendirme ve kullanma
yetkinliklerini artirirken, aymi zamanda bazi riskleri de beraberinde getirmektedir. Dijital okuryazarlik
becerileri bireylerin dijital diinyada daha bilingli olmalarina katk: saglarken, kontrolsiiz kullamm internet
bagimlilig: riskini artirabilir. Kul (2020: 37) tarafindan internet bagimlilig1 {izerine yapilan bir arastirmada
dijital okuryazarlik derslerinin bireylerin internet kullamim siirelerini artirabilecegini ancak bagimlilik
seviyelerini diisiirme konusunda dogrudan bir etki yaratmadigini gostermektedir. Bu nedenle, dijital
okuryazarlik egitimlerinde yalmizca teknik becerilere degil, dijital denge, bilingli kullamm ve bagimlilikla
miicadele gibi konulara da odaklanilmasi gerekmektedir.

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ve Erdemli Birey

Dijital okuryazarlik, bireylerin bilgiye erisme, analiz etme ve paylasma siireglerini bilingli bir sekilde
ylirlitmelerini saglarken, ayn1 zamanda etik degerlerle donatilmalarini da gerektirir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli de bireylerin yalnizca bilgi sahibi olmalarim degil, ayn1 zamanda erdemli ve yetkin bireyler olarak
yetismelerini amaclamaktadir (Ates, 2024: 32). Bu model, egitimin merkezine insan1 yerlestirerek, bireylerin
bilgi ve teknolojiyi sorumlu bir sekilde kullanmalarini, toplumsal fayda odakli hareket etmelerini ve etik
degerlere baglh kalmalarini vurgulamaktadir.

Dijital ¢agda bireylerin elestirel diisiinme becerileri kazanmalar1 ve etik sorumluluk bilinciyle
hareket etmeleri biiyiik dnem tagimaktadir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde de vurgulandigi gibi,
bireylerin adalet, saygi ve sorumluluk gibi temel erdemleri igsellestirmeleri ve bu degerleri giinliik
yasamlarina yansitmalar1 beklenmektedir (Ates, 2024: 29). Bu baglamda, dijital okuryazarlik ile erdemli birey
anlayist arasinda dogrudan bir baglanti bulunmaktadir. Dijital diinyada bilgiye erisim ve paylasim siireci,
bireyin sadece teknik becerilerini degil, etik karar alma siireclerini de gelistirmesini gerektirir. Dijital
okuryazarlik, bireylerin bilgiye erisim ve kullamim siireglerini bilingli bir sekilde yonetmelerini saglarken,
ayni zamanda ahlaki sorumluluk ve etik degerleri de icermelidir. Bu baglamda, Tiirkiye Yiizyih Maarif
Modeli'nde vurgulanan erdemli birey anlayisi ile Islam diisiincesindeki insan-1 kamil Ogretisi arasinda
onemli paralellikler bulunmaktadir. Insan-1 kamil, tasavvuf geleneginde ahlaki erdemleri en iyi sekilde
yasayan, nefsini arindirmus ve insanlik mahiyetini kendinde miikemmel sekilde gergeklestirmis yetkin insan
olarak tamimlanmaktadir (Durak, 2010: 121). Bu tarum, bilgiyle donanmus ve ahlaki sorumluluk bilinciyle
hareket eden bireyler yetistirmeyi amaclayan Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin erdemli insan anlayisiyla
ortiismektedir. Doganay’a (2022) gore erdem, bireyin duygu, diisiince ve davranislarim bilingli bir sekilde
sekillendirmesi ve akil ile vicdan siizgecinden gecirerek eyleme dokmesi olarak tarnumlanabilir. Erdem
Kuramcilari, bireyin karakter gelisimini ve ahlaki biitiinliigiinii 6n planda tutarken, Islam kiiltiirii de bireyin
erdemli bir insan ve toplumun pargasi olarak yetismesini hedeflemektedir. Ozgecilik (digerkamlik), beklenti
olmadan fedakarlik yapabilme erdemini ifade etse de bazen gizli bencillik kisvesi altinda menfaat odakl1 bir
tutuma doniisebilmektedir. Erdem, bireyin sahip oldugu degerleri igsellestirerek eylemlerine yon vermesi ve
karakterini bu dogrultuda insa etmesi olarak tamimlanabilir. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli, egitim
sisteminin temel hedeflerinden biri olarak erdemli birey yetistirme anlayisin1 benimsemektedir. Bu modelde,
bireyin sadece akademik bilgiye sahip olmasi degil, ayn1 zamanda ahlaki, sosyal ve entelektiiel yetkinlikleri
biitiinciil bir yaklasimla kazanmasi esastir. Erdem-Deger-Eylem Cercevesine gore bireyin erdemli hale
gelmesi, sorumluluk, adalet ve saygi gibi temel cati degerleri benimseyerek bunlar giinlitk yasantisina
yansitmastyla miimkiindiir (MEB, 2023: 17).

Yetkin ve erdemli insan profili, bireyin sorgulayici, merhametli, iradeli, {iretken ve bilge bir sekilde
yetismesini gerektirir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, egitimi yalrzca bir bilgi aktarim siireci olarak degil,
bireyin karakter ve toplumsal biling gelisimi agisindan bir rehberlik siireci olarak ele almaktadir (MEB, 2023:
18). Bu model, bireyin sadece kendi bagarisini degil, toplumsal fayday1 da gozetmesini 6ngérmektedir.

Erdemli bireyin yetistirilmesi siirecinde bilgi ve degerlerin, bireyin kararlarin1 ve eylemlerini nasil
sekillendirdigi biiyiik 6nem tasimaktadir. Erdemli birey, 6grendigi bilgileri hayata gecirebilen ve toplumsal
sorumluluk bilinciyle hareket eden bir kisi olarak tanimlanir. Bu ¢ercevede Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli,
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bireyin ahlaki olgunluga erismesini ve topluma bilingli bir sekilde katkida bulunmasini hedefleyen biitiinctil
bir egitim anlayisini benimsemektedir (MEB, 2023: 6).

Arslankara ve Arslankara'ya (2024: 123) gore, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, egitim anlayisinda
koklii bir doniisiim sunarak biitiinciil bir yaklasimi benimsemektedir. Ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik
acillardan degerlendirildiginde, bu modelin bireyin zihinsel, duygusal, sosyal ve manevi gelisimini
desteklemek amaciyla tasarlandig1 goriilmektedir. Model, egitimi yalnizca bilginin aktarimiyla sinirlamayip,
ogrencilerin toplumsal sorumluluk bilinciyle hareket eden erdemli bireyler olarak yetismesini
hedeflemektedir. Arastirma bulgulari, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin egitim anlayisina yenilik¢i bir
perspektif sundugunu ve gelecekte egitim sistemine 6nemli katkilar saglayabilecegini ortaya koymaktadir.
Akpinar vd.'nin (2024: 59) ¢alismast da bu goriisti desteklemekte ve modelin gok yonlii gelisimi tesvik eden
felsefi temelleriyle modern egitim yaklasimlarina deger kattigim vurgulamaktadir. Sekil 1'de Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli'nin yetkin ve erdemli 6grenci profili verilmistir.
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Sekil 1’e gore yetkin ve erdemli insan kavrami, bireyin yalnizca akademik bilgiyle degil, ayni
zamanda etik, sosyal ve duygusal becerilerle donatilmas: gerektigini vurgulayan biitiinciil bir yaklagmu
ifade etmektedir. Bireyin ruhsal ve bedensel gelisimini merkeze alan bu anlayis, kisinin ahlakli, bilge,
cesaretli, iiretken, merhametli, sorgulayici, estetik duyarliliga sahip, iradeli ve saglikli bir birey olmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli de bireyin adalet, sorumluluk,
vatanseverlik ve toplumsal biling gibi temel degerleri icsellestirmesini ve bunlar1 giinlitk yasamina
yansitmasini amaglamaktadir. Bireyin yalnizca bilgiye ulasan ve onu analiz eden degil, ayn1 zamanda
sorgulayan, tireten ve topluma katki saglayan bir kimlige sahip olmasi beklenmektedir. Bu baglamda,
egitim sistemleri sadece akademik basariya odaklanmamali, ayn1 zamanda bireyin karakter gelisimini
ve toplumsal sorumluluk bilincini destekleyen bir yapiya sahip olmalidir. Boylece, birey hem kendini
gerceklestirebilen hem de toplumun gelisimine katkida bulunan bilingli ve sorumlu bir insan olarak
yetistirilebilir.

Dijital Okuryazarlik ve Erdemli Birey Yetistirme iliskisi

Dijital cagda bireylerin teknolojiye erisimi arttik¢a, onlarin bu araglari bilingli ve etik bir sekilde
kullanma becerileri de énem kazanmistir. Yildiz’a (2024: 10) gore bilgi cagmda, hizla gelisen teknoloji
yeni etik sorunlar1 beraberinde getirmistir. Yapay zek3, biiyiik veri ve dijital gizlilik konulari, bireylerin
etik sorumluluklarini artirmistir. Online platformlarda etik kurallara uymak, bilgi giivenligini saglamak
ve siber zorbalikla miicadele etmek djjital vatandaglarin sorumluluklari arasmdadir. Bu baglamda
dijital vatandasligmn olumlu yonlerinin yaninda, erisim esitsizligi, etik ihlaller ve giivenlik agiklar1 gibi
zorluklarm dijjital katilimi smirladigr goriilmektedir. Bu sorunlarin oniine ge¢mek igin hukuki
diizenlemelerle birlikte bireysel ve kurumsal farkindaligin artirilmas: 6nemlidir. Dijital vatandaslik
kavramini sistemli bir sekilde ele alan Ribble (2015: 13) tarafindan tanimlanan dokuz temel element
(dijital okuryazarlik, dijjital hukuk, djjital saglik, djjital giivenlik, dijital ticaret, djjital iletisim, dijital
gorgli kurallari, dijital hak ve sorumluluklar, dijital erisim) bu alanda rehberlik edici bir gergeve
sunmaktadir (Akdag & Siraz, 2021: 88). Ribble'm (2015: 13) ortaya koydugu dokuz temel dijital
vatandaglik bileseni, bireylerin djjital ortamlarda bilingli, sorumlu ve etik davranislar sergilemesini
saglamak amaciyla egitim programlarina entegre edilmelidir. Ciinkii djjital ortamlar artik yalnizca bilgi
paylasimi ve veri depolama alanlar1 degil; ayn1 zamanda ¢alisma, alisveris yapma ve resmi islemleri
yiriitme gibi ¢ok boyutlu yasam alanlari haline gelmistir. Bu nedenle, egitim sistemlerinin temel
hedeflerinden biri, bireyleri sadece teknik yeterliliklerle degil, ayn1 zamanda etik sorumluluklar ve
dijital farkindalikla donatarak gelecegin dijital toplumuna hazirlamak olmalidir. Bu nedenle, egitim
sistemlerinin temel hedeflerinden biri, bireyleri sadece teknik yeterliliklerle degil, ayn1 zamanda etik
sorumluluklar ve dijital farkindalikla donatarak gelecegin dijital toplumuna hazirlamak olmalidir. Bu
bakis agisiyla uyumlu olarak gelistirilen Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bireylerin yalnizca bilgiye
sahip degil; ayn1 zamanda dijital okuryazarlk, kiiltiirel farkindalik ve ahlaki degerlere dayali bir
bilingle yetismesini amaglamaktadir. Model, 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yonlerini
gelistiren ve onlar1 topluma fayda saglayan yetkin bireyler olarak konumlandiran bir anlayisa sahiptir
(Efe, 2024: 214). Bu dogrultuda modelin merkezinde yer alan “yetkin ve erdemli insan” yaklagimi,
ogrenci profilinin sekillendirilmesinde temel hareket noktasidir. Egitim siirecinin sonunda bireylerin
sahip olmasi gereken deger ve yeterlilikler acik¢a tanimlanmis; ahlakli, bilge, cesaretli, estetik
duyarlilig1 olan, iradeli, merhametli, saghkli, sorgulayici, iiretken ve vatansever bireyler yetistirmek
hedeflenmistir (Yildirim & Caliskan, 2024: 207). Bu o6zellikler altinda toplanan 58 alt bilesen, egitimin
yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal ve toplumsal yonlerine de hitap eden biitiinciil bir profil
sunmaktadir. Ancak bu bilegsenlerin Ogretim programlar1 ve egitim yasantilariyla nasil
iligkilendirilecegine dair yapisal bir ¢ercevenin heniiz netlesmemesi, modelin uygulama boyutunda
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zayif kalma riskini dogurmaktadir. Ozellikle manevi degerlerin igerigi ve vatanseverlik bilegeninde
cevresel duyarlilik gibi eksik alanlarm agikliga kavusturulmasi, modelin islevselligi agisindan
onemlidir.

Bu arastirmanin temel amaci, dijital okuryazarlik ile erdemli birey yetistirme arasmndaki iliskiyi
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli gercevesinde inceleyerek, bu modelin bireylerin yetkin insan profiline
ulasmalarindaki roliinii ortaya koymaktir. Calisma, dijitallesen diinyada bireylerin etik degerlerle
donatilmasinin egitim sistemindeki yansimalarini analiz etmeyi hedeflemektedir. Bu kapsamda su
sorulara yanit aranacaktir:

1. Dijital okuryazarlik bireylerin etik deger gelistirme siirecinde nasil bir rol oynamaktadir?

. Dijital okuryazarlik ile erdemli birey yetistirme arasinda nasil bir iliski vardir?

3. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nde djjital okuryazarlik hangi yeterlilikler ¢ercevesinde ele

alinmaktadir?

4. Maarif Modeli'nin éngordiigii “yetkin ve erdemli insan” profili dijital cagin gerekliliklerine

ne Olciide uyum saglamaktadir?

5. Modelde tanimlanan erdem ve degerler, dijital vatandashk ve djjital etik kavramlariyla

nasil iliskilendirilebilir?

6. Dijital okuryazarlik egitiminin Tiirkiye Y{izyili Maarif Modeli kapsaminda etkili bir sekilde

uygulanabilmesi i¢in egitim programlarinda nelere dncelik verilmelidir?

7. Ogrencilerin dijital okuryazarhik diizeyleri, erdemli birey profiline ulagsmalarii nasil

etkilemektedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma paradigmasi igerisinde yer alan fenomenoloji (olgubilim)
deseninde tasarlanmistir. Fenomenoloji, bireylerin giinlitk yasamlarinda karsilastiklar: bir olgunun
(fenomenin) onlar igin tasidigr anlami ve bu anlamin olusum siirecini derinlemesine anlamayi
amaclayan bir yaklasimdir (Creswell, 2013; Patton, 2014). Bu desen, katiimcilarin dogrudan
deneyimledikleri bir konuyu nasil algiladiklarmni, yorumladiklarmi ve anlamlandirdiklarm
betimlemeye odaklanir.

Aragtirmanin amaci, dijital okuryazarlik ile Tiirkiye Yiizyilhi Maarif Modeli'nin hedefledigi
"erdemli birey" olma siireci arasmdaki iliskiyi, bu iliskiye dogrudan maruz kalan &grencilerin
perspektifinden kesfetmektir. Bu baglamda fenomenolojik desen, 6grencilerin bu iki karmagik kavrama
iliskin birincil deneyimlerini, algilarmni, tutumlarmi ve 6znel yorumlarini ortaya ¢ikarmak i¢in en uygun
yoldur.

Evren ve Orneklem/Calisma Grubu/Calisma Materyali

Arastirmanin katilhimcilarmi, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Kirsehir'de bir lisede dgrenim
goren 9. smif Ogrencileri olusturmaktadir. Katilmcilar, nitel arastirmalarda sik kullanilan amagh
Oormnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir (Patton, 2014: 267).
Katiimcr seciminde farkli sosyo-ekonomik ge¢mise, cinsiyete ve okul tiiriine sahip bireylerin siirece
dahil edilmesine 6zen gosterilmistir. Toplamda 20 6grenci ile goriisme yapilmigtir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri seti, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciigiyla toplanmistir. Bu
yontem, onceden belirlenmis ana temalar cercevesinde sistematik bir veri toplama imkani sunarken,
ayn1 zamanda katilimcilarin beklenmeyen cevaplar vermesi ve derinlemesine goriiglerini ifade

20
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edebilmesi icin esnek bir yap1 da saglamaktadir. Goriisme formunun kapsam gecerligini saglamak
amaciyla, alaninda uzman iki akademisyenin goriisiine basvurularak bir uzman goriisii (hakimiyet)
incelemesi gerceklestirilmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda sorular gozden
gecirilmis, anlasilirlik ve kapsam acisindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ardindan, nihai goriisme
formu, asil ¢alisma grubuna dahil edilmeyecek bes katiimc ile pilot uygulamaya tabi tutulmus;
sorularin anlasilirhigi, akisi ve siiresi test edilerek forma son hali verilmistir.
Gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu, arastirmanin amaglari dogrultusunda
asagidaki tematik basliklara odaklanan sorulardan olusturulmustur:
= Teknik ve Elestirel Boyut: Katilimcilarn dijjital araglari giinlitk ve akademik
yasamlarmnda kullanim siklig1, amaci ve bigimi.
= Etik ve Giivenlik Farkindaligi: Dijital ortamlarda kisisel verilerin korunmasi, telif
haklarina saygy, siber zorbalik ve djjital iletisim etigi konusundaki biling diizeyi.
= Kavramsal Algi ve Iligkilendirme: "Erdemli birey" kavramina iliskin 6znel tanimlamalar
ve bu kavramin djjital davranislarla nasil iliskilendirildigi.
= Model ve Degerler ile Ozdesim: Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinde vurgulanan
sorumluluk, adalet, saygi gibi temel degerlerin bireysel djjital uygulamalarda ne dl¢iide
igsellestirildigine dair algilar.
Bu tematik cerceve, dijital okuryazarlik ile erdemli birey profili arasindaki iliskinin ¢ok boyutlu
bir sekilde ortaya ¢ikarilmasini hedeflemektedir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde etik ilkelere riayet edilmis; katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda
bilgi verilerek goniilliiliik esas1 ve gizlilik taahhiidii dogrultusunda aydinlatilmis onam formlar:
imzalatilmistir. Gortismeler, katilimcilarin kendilerini rahat ifade edebilecegi sessiz ve uygun
ortamlarda, yiiz ylize gergeklestirilmistir. Tiim goriismeler, ileri analizler i¢in katilimcilarin izni
alinarak ses kayit cihaziyla kayit altma alinmaistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri ile analiz edilmistir. {lk olarak ses
kayitlar1 yaziya dokiilmiis, ardindan her goriisme verisi sistematik bigcimde okunarak temalar
belirlenmistir. Katilimcilarin kimlik gizliligini korumak amaciyla 6grenciler K1, K2, ..., K20 seklinde
kodlanarak ifade edilmigtir. Kodlama siirecinde hem &nceden belirlenen temalara hem de verilerden
tiireyen alt temalara yer verilmistir (Miles & Huberman, 1994: 56). Temalar arasinda djjital farkindalik,
etik karar verme, toplumsal sorumluluk ve deger igsellestirme gibi baslklar éne ¢ikmistir. Kodlama
stireci iki aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, kodlayicilar arast uyum Cohen’s Kappa = 0.84 olarak
hesaplanmigtir. Bu oran, Miles ve Huberman'mn (1994: 64) belirttigi %80'in iizerindeki uyumun
giivenilirlik acisindan yeterli oldugunu gostermektedir. Kodlama islemi MAXQDA 2022 yazilimu ile
desteklenmisgtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla gesitli tekniklerden yararlanilmistur.
Oncelikle, elde edilen bulgular katihimcilarla paylagilarak dogruluklari teyit edilmis ve boylece katilimet
dogrulamas: (member check) siireci tamamlanmistir. Ayrica, analiz siirecinde iki bagimsiz arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 kodlama yapilmis ve kodlayicilar aras1 uyum orani Cohen’s Kappa = 0.84 olarak
hesaplanmigtir. Bu oran, yiiksek diizeyde bir uyumu gostermektedir. Verilerin biitiinligiinii ve
seffafligin1 saglamak amaciyla, goriismelerden elde edilen bulgular ayrintii sekilde betimlenmis ve
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dogrudan 6grenci ifadelerine yer verilerek nitel analiz desteklenmistir. Son olarak, arastirmacilar kendi
Onyargl ve varsayimlarinin farkinda olarak, analiz siirecinde 6znel etkilerden uzak durmaya ve
nesnelligi korumaya 6zen gostermislerdir.

BULGULAR

Bu boliimde, Kirgehir ilinde bir lisede 6grenim goéren 9. smuf Ogrencileriyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis ve
tematik haritalar araciligiyla gorsellestirilmistir. Ogrencilerin dijital okuryazarhk diizeyleri, dijital arag
kullanim bigimleri, etik farkindaliklari, erdemli birey tanimlar1 ve Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'ne
iliskin goriisleri ok boyutlu olarak incelenmistir. Bulgular, yedi temel tema etrafinda yapilandirilmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin demografik o6zelliklerine iliskin bilgiler asagida Tablo 1’de

sunulmustur.
Tablo1: Katilimcilarm Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Giinliik En Cok Kullanilan Goriigsme
Kodu (K/E) Internet Siiresi  Dijital Arag Siiresi (dk)
K1 K 14 34 saat Akalli Telefon 18
K2 K 15 1-2 saat Akalli Telefon 16
K3 K 15 1-2 saat Akalli Telefon 15
K4 K 14 1-2 saat Bilgisayar 17
K5 K 14 3-4 saat Akilli Telefon 13
K6 K 14 34 saat Tablet 15
K7 K 14 1-2 saat Akilli Telefon 14
K8 K 15 3-4 saat Bilgisayar 11
K9 K 14 3-4 saat Bilgisayar 15
K10 K 15 <1 saat Akilli Telefon 13
K11 K 14 3-4 saat Akilli Telefon 16
K12 E 15 1-2 saat Akilli Telefon 14
K13 E 15 <1 saat Akilli Telefon 17
K14 E 14 >4 saat Akilli Telefon 15
K15 E 14 >4 saat Bilgisayar 14
K16 E 14 >4 saat Akalli Telefon 12
K17 E 14 1-2 saat Akalli Telefon 16
K18 E 14 <1 saat Akilli Telefon 15
K19 E 14 34 saat Akilli Telefon 21
K20 E 14 1-2 saat Akalli Telefon 18

Tablo 1, arastirmaya katilan 20 6grencinin cinsiyet, yas, giinliik internet kullanimi, en ¢ok tercih
ettikleri dijital ara¢ ve goriisme siirelerine iliskin dagilimlarimi gostermektedir. Verilere gore
katilimcilarin yaslar1 14-15 arasinda degismekte, cogunlugun giinliik internet kullanim siiresi 1-4 saat
araliginda yogunlasmakta ve en ¢ok tercih edilen dijital ara¢ “akilli telefon” olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Gorlismeler ortalama 15-20 dakika arasinda stirmiistiir.

Bu demografik bulgularin ardindan, égrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ve djjital arag
kullanim bigimlerine iliskin tematik analiz sonuglar1 asagida sunulmaktadir.

1. Dijital Okuryazarlik ve Kullanim
Bu temada o6grencilerin dijital araglarla kurduklar: iliskiler ve dijjital bilgiyi degerlendirme
becerileri analiz edilmigtir. Goriisme verilerine gore, Ogrencilerin biiyiilk ¢ogunlugunun djijital
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okuryazarlik diizeyinin yiiksek oldugu, giivenilir kaynaklar1 tercih ettikleri ve bilgi dogrulugunu
sorguladiklar1 belirlenmistir. Dijital ara¢ kullanim amagclar1 incelendiginde ise en sik belirtilen
bashiklarin egitim/6dev, eglence/oyun ve iletisim/sosyallesme oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular,
ogrencilerin djjital diinyay1 hem biligsel gelisim hem de giindelik yasamin parcasi olarak etkili bigcimde
kullandiklarmi gostermektedir (Sekil 2).

] -— &l /DuitaE;ma Bilgi Edinme (0)

Dijital Okuryazarlik Diizeyi (0)

(0
/ Dijital Okuryazarlik ve Kullanim (0) \
Giivenilir Kaynak Tercihi (10)

Yiksek (11) Orta (2) Dijital Arag Kullamim Amacglan (0) Kaynak Dogrulugu Sorgulama (6) @
. / \ Site Uzantilarina Dikkat (5)
Egitim/Odev (15) 1

letisim/Sasyallesme (8)

@] ]

Sosyal Medya Kullammi (4)

Eglence/Qyun (13)

Bilgi Edinme/Arsatirma (2)

Sekil 2: Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri, Dijital Ara¢ Kullanim Amaglar1 ve Bilgi
Edinme Yontemlerine Iliskin Tematik Dagilim

Sekil 2' de dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital ara¢ kullanim amaglar1 ve dijjital
ortamda bilgi edinme yollarmna iliskin tematik yap: sunulmustur. Bu temalar dogrultusunda,
ogrencilerin bireysel ifadeleri {izerinden dijital diinyadaki davranis bicimleri, bilgiye ulasim stratejileri
ve dijital farkindalik diizeyleri daha ayrintili bicimde analiz edilmistir. Asagida, ilgili temalarla iliskili
olarak segilen 6grenci gortislerine yer verilmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

“Paylasildiklar: sitelerin giivenilir olup olmadiklarina bakarim.” (K15)

“Birden fazla siteye bakarak veya konu hakkinda bilgili kisilere damsarak dogruluguna emin
olurum.” (K20)

“Genel bilindik siteleri kullanirim ya da URL'nin sonunda ‘edu, gov’ gibi yazilarin olmasina
bakiyorum.” (K1)

“Dersler icin arastirmalarimda, arkadaglarimla konugsmakta, sosyal medyada zaman gecirmede
kullaniyorum.” (K5)

2. Dijital Okuryazarligin Degerler Diizeyinde Topluma Etkisi

Sekil 3" te dijital okuryazarlik diizeyinin bireysel degerler iizerinden toplumsal yapiya olan
yansimalar1 tematik olarak sunulmustur. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dijital etik farkindaligmn, sayg,
nezaket ve ahlak gibi degerlerle dogrudan iligkili oldugunu ifade etmis; bu degerlerin toplumsal
diizeyde huzurlu, adaletli ve giivenli bir yasam ortami olusturacag goriisiinii dile getirmistir. Bununla
birlikte, dijital okuryazarlik yetersizliginin ahlaki zayifliklara ve saygisizliga yol agabilecegi yoniinde
tespitler de mevcuttur.
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]

Dijital Okuryazarligin Degerler Diizeyinde Yansimalari (0)

]

Dijital Okuryazarligin Topluma Etkisi (0)

] ]

Olumsuz Etki (Ahlaksizlik, Saygisizlik) (1) Olumlu Etki (Ahlakh, Saygili Toplum) (19)

Sekil3: Dijital Okuryazarligin Degerler Diizeyinde Topluma Etkisi

Bu kapsamda, dijital davranislarin toplumsal etkisine dair 6grencilerin ifade ettigi goriislerden
bazi drnekler asagida verilmistir:
“Birbirine saygili bir toplum.” (K15)
“Daha huzurlu ve giivenilir bir toplum olusturur.” (K17)
“Saygili ve sevgili bir toplum olusturur.” (K13)
“Toplum daha iyi gelisir ve hizmetler daha kaliteli olur, refah seviyesi artar ve toplumun bircok
ozelligi olumlu yonde etkilenir.” (K20)
“Cok miikemmel bir toplum olusturur. Ahlaki kurallara uygun huzurlu toplum olusturur.” (K19)
3. Ogrencilerin Dijital Kullanim Tercihleri ve Biling Diizeyleri
Sekil 4’te, Ogrencilerin dijjital araglari kullanirken benimsedikleri tutumlar ve kullanim
bilinglerine iliskin temalar yer almaktadir. Ogrencilerin énemli bir kismi, teknolojinin yalnizca etkili
(iyi) kullanimi degil, ayn1 zamanda ahlaki ve toplumsal sorumluluk tasiyan “dogru” kullanimmin da
onemli oldugunu vurgulamistir. Bazi katilimcilar her iki boyutun birlikte ele alinmas: gerektigini
belirtirken, bazilar1 Ozellikle dogru kullanimin daha belirleyici olduguna dikkat c¢ekmistir. Bu
farkindalik, dijital davraniglarin yalnizca teknik yeterlilikle sinirh olmadigini, etik yoniiniin de
ogrenciler tarafindan 6nemsendigini gostermektedir.
]

Dijital Araglan Kullanma Bigimi (0)

I &
@ \ //Mmm Gnemli (10)
]

Her ikisi de Onemli (5)

Dijital Kullamim Tercihleri ve Biling (0)

@]

Dogru Kullanim Onemli (3)

Sekil 4: égrencilerin Dijital Kullanim Tercihleri ve Biling Diizeylerine Iliskin Tematik Dagilim1
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Asagida, Ogrencilerin djjital kullanim tercihleri ve biling diizeylerine iliskin dikkat ceken
ifadelerine yer verilmisgtir:

“Teknolojiyi iyi ve dogru kullanmak en iyisidir. Iyi kullanip dogru kullanmamak, dogru kullamp iyi
kullanmamak da yanhstir.” (K17)
“Her ikisi de oldukca onemlidir. Teknolojiyi kétii amaclarla kullanmayp dogru yonde
kullanmaluyiz.” (K20)
“Dogru kullanmak iyi kullanmanmin yarisidir.” (K10)
“Ikisi de nemli tabii ki ama ikisinden birini segmek zorundaysam dogru kullanmak derim.” (K8)
“Bence dogru kullanmak daha onemlidir. Ciinkii iyi kullamir ama erdemli birey degildir. Bu
durumda sorunlar olusur.” (K12)
“Dogru kullanmazsak iyi kullanamayiz.” (K7)

4. Erdemli Birey Yetistirmede Sosyal ve Cevresel Etkenler

Sekil 5’te Ogrencilerin erdemli birey yetistirilmesinde etkili gordiikleri sosyal ve gevresel
faktorler tematik olarak sunulmustur. Katilimcilar bu siireci sekillendiren baglica unsurlar olarak aile,
okul/0gretmen ve arkadas/cevre unsurlarmi 6ne ¢ikarmistir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore,
ailelerin deger aktarimi ve model olma konusunda belirleyici oldugu; okullarin ise Ogrencileri
bilinglendirme, yonlendirme ve destekleme gorevini iistlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bazi
katilimcilar, gevresel faktorlerin etkisini olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirmis, 6zellikle arkadas
gruplarinin bireyin davraniglarinda doniistiiriicii rol oynadigini belirtmistir.

]

Erdemli Birey Yetistirmede Etkenler (0)

@]

QevrexArkada;:rN /'Aile{‘IO)

Gl

Sosyal ve Cevresel Etkenler (0)

]

Okul/ Egitim (8)
Sekil 5: Erdemli Birey Yetistirmede Sosyal ve Cevresel Etkenler Tematik Dagilim1

Asagida 6grencilerin bu temaya yonelik dikkat ¢eken goriislerine yer verilmistir:
“Aileler kiigiikliikten 6gretmeli, okullar denetimi siklagtirmali.” (K10)
“Ilk basta aile en 6nemli rolii oynar. Sonra okul yeterli bilgi vermeli ve arkadaslar iyi secilmelidir.”
(K12)
“Okullarda egitim verilebilir. Aileler bu konuda bilinglendirilebilir. Ogretmenler de 63rencilerini
bilinglendirebilir.” (K4)
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“Ogretmenler grencilere destek olmali, aileler de yol gdsterici konumda olmaldir. Kuliipler
kurulup bu davramslar 6zendirilmelidir.” (K20)

“Toplumsal ahlak kurallarina uyabiliriz. Evdemli olmalilar.” (K14)

“Okulda pek bir sey yapilacagmm diisiinmiiyorum. Daha cok aileyle ilgili. Ailelerin egitilmesi
gerek.” (K19)

5. Dijital Egitimin Gerekliligi ve Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ne Iliskin Ogrenci
Goriigleri

Sekil 6’ da 6grencilerin Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli'ne ve djjital egitimin gerekliligine iliskin
degerlendirmeleri tematik bicimde smniflandirilmistir. Goriismelerde Ogrencilerin bir kismi maarif
modeline yonelik olumlu degerlendirmelerde bulunurken, bazi 6grenciler modelin igerigini yetersiz
bulmus ve olumsuz goriisler ifade etmistir. Ayrica djjital egitimin Ozellikle cagin gerekleri
dogrultusunda gerekli ve onemli oldugu vurgulanmis, bazi Ogrenciler ise mevcut djjital egitim
uygulamalarini yetersiz ve etkisiz olarak degerlendirmistir. Igerik dnerilerinde 6ne ¢ikan kavramlar ise
etik, saygi, giivenlik gibi dijital davranisn deger boyutuna yonelik olmustur.

e ; Gereksiz/Yetersiz (5)
Olumsuz Gériis (7) Olumlu Gériis (11) Gerekli/Onemli (13)

g .

Maarif Modeli Hakkindaki Gértisler (0)

\ Dijital Egitimin Gerekliligi (0)

Dijital Egitim ve Maarif Modeli (0)

Notr (1) Icerik Onerileri (Etik, Saygy, Glvenlik) (5)

Sekil 6: Dijital Egitimin Gerekliligi ve Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'ne Tliskin Ogrenci
Gortisleri

Bu dogrultuda, dijital egitimin kapsami, islevi ve model ile uyumu iizerine 6grencilerden elde
edilen dikkat gekici goriisler asagida sunulmustur:
“Evet verilmeli. Dikkatli kullanim iizerine olabilir.” (K4)
“Evet, ciinkii gittikce gelisen bir teknoloji var.” (K13)
“Evet. Siber zorbalik dikkate alinmali bence. Dijital ortamda siber zorbalik fazlasiyla var.” (K8)
“Bence bosa verilmemeli. Ogrenciler zaten dinlemiyor, akillanmuyor. Karakter meselesi bence.”
(K19)

4

6. Ogrencilerin Erdemli Birey Tanimlarina ve Kendilerini Konumlandirma Bigimleri

Sekil 7’de oOgrencilerin dijital ortamda “erdemli birey” kavramma iliskin tanimlar1 ve bu
tanumlar dogrultusunda kendilerini nasil konumlandirdiklar1 tematik olarak sunulmustur.
Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, erdemli bireyi saygili, ahlakl, diiriist, giivenilir ve sorumluluk sahibi
kisi olarak tanimlamis; bu niteliklerin dijital ortamdaki davramislar1 da kapsadiginmi belirtmistir.
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Ogrencilerin biiyiik kism1 kendilerini bu profile uygun goriirken, az sayida katilimer ise kendisini
kismen erdemli olarak tanimlamistir. "Erdemli olmadigimi" diisiinen 6grenci bulunmamistir. Bu durum,
ogrencilerin hem bireysel hem toplumsal degerler acisindan etik farkindalik tasidigini gostermektedir.

Erdemi Birey Tanimi ve Dultal Ortam (0|

N

Ogrencilerin Kendilerini Erdemll Birey Olarak Algilamalarn Erdemli B|rey Tanimi (0

Ty IO,

]

@ Erdemli Olarak Algilama (14) < lul kS hibi (6
Erdemli Olarak Algilamama (0) Durusygwem\,,{@ orumluluk Sahibi (6]
Kismen Erdemli Olarak Algilama (2) Saygili/ Ahlakli (15)

Sekil 7: Ogrencilerin Erdemli Birey Tanimlarma ve Kendilerini Konumlandirma Bigimlerine
Mligkin Tematik Dagilim

Asagida, erdemli birey tanimi ve kisisel algilarma dair 6grenci goriislerinden segilen 6rneklere
yer verilmistir:

“Erdemli birey giinliik hayatinda sorumluluklarini yerine getiren, davramgslarimn farkinda olan
kisilerdir. Ben de dyle bir birey oldugumu diisiiniiyorum.” (K20)
“Erdemli birey ahlak ve saygili olan bireylerdir.” (K7)
“Cevresinde bulunan insanlara saygi cercevesinde davranan bir insan erdemli bireydir. Bu sekilde
davrandigim diisiiniiyorum.” (K12)
“Diiriist davranan, sayg1 gosteren, hak yemeyen insanlara erdemli birey denir. Evet, dyleyim.”
(K11)
“Davramslarina dikkat eden kisidir. Evet diisiiniiyorum ciinkii oyleyim.” (K9)
“Bu profile kismen uydugumu diisiiniiyorum. Ciinkii bazi bildigim bilgileri nasi kullanacagimi
bilmiyor olabilirim.” (K4)

7. Dijital Ortamda Etik ve Davranislara iliskin Ogrenci Gériisleri

Sekil 8'de, dgrencilerin djjital ortamda sergiledikleri etik davranis bigimleri ve karsilastiklar:
olumsuz dijital deneyimlere iliskin temalar yer almaktadir. Ogrencilerin énemli bir bélimii, dijital
ortamda saygili iletisim, kisisel bilgi gizliligi, etik davranis gibi ilkelere 6nem verdiklerini ifade etmistir.
Ayni zamanda dijital vatandaghk ve ahlaki sorumluluk bilincine sahip olduklarini belirten 6grenciler,
etik dis1 iceriklerle miicadelede bireysel duyarliligmm énemini vurgulamistir. Ote yandan katiimeilarin
biiyiik kismi, siber zorbalik, kiifiirlii mesajlar, kisisel bilgi ihlali ve yalan haber gibi sorunlarla
karsilastiklarini ifade etmis, bu durumlara karsi gesitli ¢6ziim stratejileri gelistirdiklerini belirtmistir. Bu
bulgular, ogrencilerin dijital ortamdaki etik tehditleri tanidiklarmni ve bu tehditlere karsi duyarh
olduklarmi gostermektedir.
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Sekil 8: Dijital Ortamda Etik ve Davranslara Iliskin Ogrenci Goriiglerinin Tematik Dagilim1

Asagida, bu temalara iligskin 6grencilerin dogrudan goriislerinden 6rnekler sunulmustur:
“Hakaret eden kisiye hakaret ile karsilik vermeyip onu aile bireylerine sikdyet ettim.” (K10)
“Ewvet. Siber zorbalik dikkate alinmal bence. Dijital ortamda siber zorbalik fazlasiyla var.” (K8)
“Internette yalan haberlere denk geliyorum. Insanlart yanhs bilgilendirmek cok kotii bir sey bence.”
(K17)
“Kendi kisiligimi saklayarak farkli bir karakter ve kimlik yaratiyorum.” (K16)
“Saygili ve mesafeli davramyorum. Kisisel bilgilerimi vermiyorum.” (K12)
“Yorumlarda bazi tartismalara denk geliyorum. Gayet saygili bir sekilde anlatiyorum. Karsimdaki
insan anlamak istemiyorsa iletisimi keserim.” (K19)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada, lise 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri ile erdemli birey olma algilar:
arasindaki iliski Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli cergevesinde analiz edilmigtir. Ogrenci goriislerine
dayali bulgular, djjital araglarla kurulan iliskinin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda etik ve deger
temelli bir boyut tasidigini gostermektedir. Arastirma kapsamimnda elde edilen veriler dogrultusunda,
ogrencilerin bliyiik ¢ogunlugunun dijital bilginin dogrulugunu sorgulama becerisine sahip olduklar:
goriilmiistiir. Bilgi kaynaginin uzantisina dikkat etmek (6rnegin “gov.tr” ya da “edu.tr”), birden fazla
kaynaktan dogrulama yapmak ve igerik f{ireticilerinin uzmanlk diizeyini dikkate almak gibi
uygulamalar, dijital okuryazarlik agisindan olumlu gostergelerdir. Bu durum, Gilster'in (1997: 3) djjital
okuryazarlik tanimmda vurguladigi “bilgiyi elestirel degerlendirme” becerisiyle dogrudan
ortiismektedir.

Bununla birlikte, baz1 6grencilerin djjital iceriklerin dogrulugu konusunda kararsizlik yasadig:
veya bu konuda sistematik bir yaklasim gelistirmedigi de gozlemlenmistir. Bu durum, dijital
okuryazarlik egitiminin her Ogrenciye esit diizeyde ulagsmadigini ve bireysel farkliliklarin dikkate
alinmas1 gerektigini gostermektedir (Eshet-Alkalai, 2004: 96). Ogrencilerin dijital medya kullanim
amaglar1 incelendiginde ise egitsel kullanim (6dev, arastirma), iletisim (mesajlasma, sosyal medya) ve
eglence (oyun, dizi, video) one ¢ikmistir. Bu cesitlilik, dijital araclarin birey {izerindeki ¢oklu islevini
yansitirken ayn1 zamanda bilingli kullanim gereksinimini de ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin 6nemli bulgularindan biri de 6grencilerin dijital ortamda etik davramiglara iligkin
alg1 ve uygulamalaridir. Baz1 6grenciler siber zorbalik, mahremiyet ihlali ve sayg: eksikligi gibi dijital
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etik sorunlara dikkat cekmis; bazilar1 ise kimlik gizleme, sahte profil olusturma gibi pratikleri
normallestirmistir. Bu durum, djjital ortamm birey iizerindeki hem gelistirici hem de yozlastiric1
etkisini ayn1 anda barindirabilecegini gostermektedir. Nitekim literature gore djjital ortamda etik dis
davranislarin yayginlasmasi, geng bireylerin sosyal sorumluluk ve vicdan gibi degerleri igsellestirme
siireclerini sekteye ugratabilmektedir (Livingstone & Haddon, 2009: 57).

Ogrencilerin erdemli birey tanimlarinda “ahlakli olmak”, “saygili davranmak”, “sorumluluk
sahibi olmak” ve “hak yememek” gibi ifadelerin 6ne ¢ikmasi, deger temelli bir biling insasinin varligina
isaret etmektedir. Bu durum, Tiirkiye Yiizyili1 Maarif Modeli'nde 6ngoriilen “erdemli insan” profilinin
ogrenciler nezdinde karsilik buldugunu gostermektedir (MEB, 2023, s 5-7). Ancak baz1 6grencilerin bu
degerleri kendi hayatlarinda yalmizca “kismen” uygulayabildiklerini ifade etmeleri, degerlerin bilissel
diizeyde kabul edilse bile davramgsal diizeyde igsellestirilmesinde glicliikler yasanabildigini
gostermektedir. Bu bulgu, egitimde deger aktarimmin yalnizca bilgi verme yoluyla degil, model olma,
deneyimleme ve sosyal ortamla biitiinlestirme yoluyla gerceklesmesi gerektigini vurgulayan literatiirle
uyumludur (Lickona, 1991: 53; Nucci, 2001: 228).

Maarif Modeli'ne yonelik 6grenci goriisleri ise oldukga gesitlidir. Bazi 6grenciler modelin deger
aktarimi yoniinii olumlu bulurken, bazilar1 miifredatin yetersizliinden veya uygulama bi¢iminden
duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir. Ozellikle “karakter meselesi” vurgusu yapan dgrenciler, egitimin
etkisini sinirli gormektedir. Bu durum, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nin uygulama siireclerinde
ogrenci katiliminin, geri bildirimlerinin ve icerik sadeliginin artirilmasi gerektigini gostermektedir.
Genel olarak bu arastirma, dijital ¢cagda bireyin yalnizca teknik becerilerle degil, etik durus ve ahlaki
sorumluluklarla da donatilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Dijital vatandashk ve dijital etik
konularmin temel egitimin bir parcasi haline getirilmesi, uzun vadede toplumsal fayda saglayacak bir
yatirim olacaktir. Ogrencilerin sesine kulak vermek, egitim politikalarinin etkinligini artirmanmn en
saglikli yollarindan biridir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda hem uygulayicilara hem politika
yapicilara hem de arastirmacilara yonelik cesitli 6neriler sunulabilir:

e Dijital okuryazarlik egitimi miifredata entegre edilmelidir. Ogrencilerin biiyiik kismi1 dijital
bilgiyi sorgulama ve degerlendirme konusunda olumlu davranislar sergilese de, bazi 6grencilerde bu
becerilerin gelismedigi goriilmiistiir. Bu nedenle bilgi dogrulama, kaynak giivenilirligi, dijjital kimlik
yOnetimi ve siber zorbalik gibi dijital okuryazarlik konularina yonelik icerikler miifredata sistematik
sekilde dahil edilmelidir.

o Deger egitimi, dgrencilerin yasantisiyla biitiinlesik olarak tasarlanmahdir. Ogrencilerin
erdemli birey olma konusundaki kavramsal bilgi diizeyleri yeterlidir ancak davranigsal diizeyde
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bu durum, deger egitiminin yalnizca 6gretim temelli degil, 6rnek olma,
yasantiya katma ve i birligine dayali 6grenme siirecleriyle desteklenmesi gerektigini gostermektedir
(Lickona, 1991).

* Maarif Modeli uygulamalar1 6grenci merkezli hale getirilmelidir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeline iligkin Ogrenci goriislerinin bir kismi olumsuzdur. Bu nedenle modelin uygulama
stireclerinde Ogrenci geri bildirimleri dikkate alinmali, igerikler sadelestirilmeli ve demokratik okul
iklimi giiglendirilmelidir. Ogrencilerin modele aidiyet duygusu gelistirmesi, egitim reformlarmn
basarisini dogrudan etkilemektedir.

o Ogretmenlerin djjital etik farkindaligi artirilmali ve bu konuda hizmet ici egitimler
verilmelidir. Dijital ortamda etik dis1 davraniglarla karsilagan 6grencilerin 6gretmen destegine ihtiyag
duydugu gozlemlenmistir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin dijital vatandaghk ve etik ilkeler konusunda
farkindalik kazanmasi énemlidir.
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Makale Gecmisi

Bireysel ve toplumsal diizeyde en dogru ve en faydali olanin bilingli
Gelis: 26.10.2025 tercihi olarak anlamlandirilan ahlaki zekda, insan yasaminda
Kabul: 24.02.2026 karsilasilan cesitli problemlere ¢6ziim {iretme potansiyelini barindiran

onemli bir yetkinlik olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda
Oneline Yaym: 31.03.2026 gelisim déner};ﬂerinden kimlik krigi, sosyal uyum ve toplums§1 statii
problemlerini barindiran ergenlik doénemi iginde bulunan lise
ogrencilerinin ergenlik dénemi siirecini iyi yonetme ve yasadiklar
duygusal ve psikolojik kirilganliklarin travmaya evrilme riskini
azaltma konusunda, ahlaki zekanin etkinliginin degerlendirilebilecegi
temel problem alanlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu
Lise Ogrencileri baglamda lise 6grencilerinin i¢inde bulunduklari gelisimsel dénemin
karakteristik problemlerini asma ve siireci saglikli bir sekilde y6netme
yeterliklerinin ~ gelistirilmesine katki saglama amacim tasiyan

Din Psikolojisi

Ahlaki Zeka

Aragtirma Makalesi arastirmamizda, lise Ogrencilerinin genel ahlaki zeka diizeylerini

belirlemek ve ahlaki zeka iizerinde etkili olan degiskenlerin etkisini
ortaya koymak tasarlanmistir. Tarama modeli cercevesinde
gerceklestirilen ¢alismada, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yakut-Ahlaki
Zeka Olgegi” kullarularak gevrimigi ortamda 418 lise 6grencisinden
veri toplanmustir. Elde edilen veriler SPSS 24.0 programinda frekans,
aritmetik ortalama ve standart sapma analizlerine tabi tutulmus, anket

* Bu makale, Intihalnet tarafindan
taranmigtir. Bu makale, Creative
Commons lisanst altindadir. Bu

makale icin etik kurul onay1 alinmustir.

verilerinin normal dagilim gostermemesi nedeniyle non-parametrik

testler olan Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis H testleri

uygulanmigtir. Anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmis ve

analizler sonucunda; orneklemin genel ahlaki zeka diizeylerinin

ortalamanin iizerinde oldugu; cinsiyet, ekonomik durum, hayat

memnuniyeti, gelecege yonelik iyimserlik ve sosyal medya kullanma
DOI: amaci degiskenlerinin ahlaki zeka {izerinde istatistiksel agidan anlaml
farkliliklara yol actig; bos zamanlart degerlendirme tercihinin
olusturdugu farkin ise anlaml olmadig; tespit edilmistir.
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Moral intelligence, defined as the conscious choice of what is most
appropriate and beneficial at individual and societal levels, is considered a
significant competency possessing the potential to produce solutions to
various problems encountered in human life. In this context, it is
considered one of the fundamental problem areas in which the
effectiveness of moral intelligence can be evaluated in helping high school
students navigate adolescence—a period characterized by identity crises,
social adaptation, and social status—and in reducing the risk of their
emotional and psychological vulnerabilities evolving into trauma. In this
context, our research, which aims to contribute to the development of high
school students' competencies in overcoming the characteristic problems
of their developmental period and managing this process healthily, was
designed to determine the general moral intelligence levels of high school
students and to reveal the influence of variables that influence moral
intelligence. In this study, conducted within the framework of a survey
model, data were collected online from 418 high school students using a
"Personal Information Form" and the "Yakut Moral Intelligence Scale." The
data obtained were analyzed using SPSS 24.0 for frequency, arithmetic
mean, and standard deviation. Non-parametric Mann-Whitney U and
Kruskal-Wallis H tests were applied because the survey data did not
exhibit a normal distribution. The level of significance was accepted as
p<0.05, and the analyses revealed that the sample's general moral
intelligence levels were above average; that variables such as gender,
economic status, life satisfaction, future optimism, and purpose of social
media use led to statistically significant differences in moral intelligence;
and that the difference created by leisure time preferences was not
significant.
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Bireyin yasami boyunca sergiledigi etik temelli tutumlar, sadece bireysel tercihlerin bir
yansimasi olmayip, ayni zamanda onun ahlaki gelisim diizeyini ve degerler sistemini sekillendiren ¢ok
katmanli bir siirecin tritiniidiir. Ahlaki gelisim, bireyin dogru ile yanhsi ayirt edebilme, toplumsal
kurallara duyarhilik gosterebilme, empati kurabilme ve vicdan muhasebesi yapabilme gibi bir dizi
bilissel ve duygusal yeterliligi iceren gelisimsel bir siirectir (Truel, 1983; Hoffman,2000). Bu gelisimsel
siire¢, bireyin zihinsel olgunlugunun yami sira, sosyal cevresi, kiiltiirel deger sistemi ve ailesel
etkilesimlerle yakindan iligkilidir. Gelisimsel psikoloji baglaminda ele alindiginda, bireyin bilissel,
duygusal ve sosyal yonlerinin biitiinciil bicimde etkilesimde bulundugu bu siireg, ayn1 zamanda ahlaki
diistincenin davranisa doniisiimiinii de kapsar (Kohlberg, 1981; Eisenberg, 2000). Gelisim kuramcilary,
ahlaki gelisimi zihinsel evrelerle iliskilendirerek, bireyin yasla birlikte daha karmasik ahlaki muhakeme
diizeylerine ulasabilecegini ileri stirmiislerdir. Bu baglamda Piaget (1965), ¢ocuklarin otoriteye dayal
heteronom ahlaktan, yas ilerledik¢e otonom ahlak anlayisina gectiklerini savunurken; Kohlberg (1981)
ise ahlaki gelisimi ceza-itaat, saf ¢ikarci egilim, kisiler aras1 uyum, kanun ve diizen, sosyal sozlesme ve
evrensel ahlak olmak {izere alt1 evrede tanimlamis ve bu evrelerin bilissel gelisimle dogrudan baglantili
oldugunu belirtmistir. Ancak bu kuramlar, ahlaki muhakemeye odaklanirken, bireyin etik degerleri
davranislarina nasil yansittigina dair duygusal ve pratik boyutlar ikinci plana atma egilimindedir. Bu
eksikligi gidermek {izere gelistirilen “ahlaki zeka” kavrami, bireyin etik ilkeleri yalnizca bilmekle
kalmayip, etik ilkeleri davranislarina da yansitma kapasitesine ve ayni zamanda herkes icin en yararl
olanin bilingli tercihine de daklanir (Rest, 1986; Mayer et al, 2008).

Ahlaki zeka, sosyal, psikolojik, duygusal, gelisimsel, bilissel ve davranigsal baglamda ¢ok yonlii
ve ¢ok boyutlu bir kavram olarak ele alinmistir. Bu baglamda ahlaki zekay1 empati, vicdan, 6zdenetim,
sayg1, nezaket, hosgorii ve adalet duygusu olmak tizere yedi temel erdem iizerinden tanimlayan Borba
(2001), 6grenilebilir, 6gretilebilir ve gelistirilebilir 6zellikler tasidigi i¢in egitimsel miidahalelere agik bu
yetkinligin gelisiminin dogrudan bireyin etik olgunlugunu etkiledigini, bireyin sosyal iligkilerinde
yapici, sorumluluk sahibi ve etik temelli davramiglar sergilemesini miimkiin kildigini ifade etmistir.
Ahlaki zekay evrensel insani ilkelerin kisisel degerlere, hedeflere ve eylemlere uygulanmasin saglayan
zihinsel bir kapasite olarak ele alan Lennick ve Kiel (2005) ise ahlaki zekay:1 diiriistliik, sorumluluk,
sefkat ve affedicilik olarak dort temel boyutta ele almistir. Bu cergevede ahlaki zekayi, bireysel etik
durusu yaninda, kurumsal ve toplumsal diizeyde stirdiiriilebilir iliskilerin temelini olusturan degerler
biitiinii olarak anlamlandirmak miimkiin goriinmektedir. Bu dort boyuttan diiriistliik, bireyin i¢tenlik
ve tutarlilikla hareket etmesini; sorumluluk, eylemlerinin sonuglarin: {istlenmesini; sefkat, baskalarmin
ihtiyaglarma duyarl olmasiny; affedicilik ise hatalar1 bagislama olgunlugunu ifade eder ve bu igerige
bakarak s6z konusu boyutlarin bireysel ve toplumsal yasantida ve kolektif bilingte giiclii diizeyde
karsiik buldugunu dile getirebiliriz. Ahlaki zekayr duygusal, bilissel ve davranigsal bilesenleriyle
degerlendiren ve bireyin ahlaki yargilarla etik davraniglar arasmnda koprii kurma becerisine odaklanan
Narvaez (2010) ise, ahlaki zeka, yalnizca ahlaki muhakeme diizeyiyle degil, ayni zamanda bu
muhakemenin giinliik yasama aktarilmasiyla anlam kazanir. Bu baglamda, biligsel farkindalik kadar
duygusal diizenleme, motivasyon ve etik sorumluluk bilinci de ahlaki zekanin ayrilmaz bilesenleri
arasinda yer aldig1 sdylenebilir.

Ahlaki zeka ile iligkilendirilen bireylerin etik durumlar1 yonetme becerilerini ve toplumsal
sorumluluk bilincini gelistirdigi (Golmohammadian et al, 2015); duygusal refaha katki sagladig:
(Hassan et al, 2025); hastalarda iyilestirme siirecini kisalttigi (Mohammadi et al, 2020); dogru
eylemlerde bulunmaya tesvik ettigi (Abdellatef, 2022); duygularimi1 daha iyi kontrol edilmesi, zor
durumlarla basa ¢ikma ve iletisim becerilerini gelistirdigi (Thaddeus, 2024); psikolojik saglik ve
psikolojik dayanikliligr arttirdig: (Ozsar1 & Goriicii, 2023); yiizlesilen problemlerle daha giiclii basa
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cikma stratejileri gelistirilmesine yardimci oldugu (Wu et al, 2020); sosyal becerileri gelistirdigi (Sofiani
et al, 2024) verileri ile 6z farkindalik, 6z yoOnetim, motivasyon, empati ve sosyal beceriler olmak
lizere bes temel bilesenden olusan bir yetkinlik olarak ele alinan duygusal zeka (Goleman, 1996) ile
ahlaki zeka arasinda bulunan pozitif yonlii anlaml iliski ( Cali, 2025) ahlaki zekanm bireysel ve
toplumsal anlamina ve degerine giiclii bir referans niteligindedir. Bu degerlendirmelerle iligkili olarak
ahlaki zeka diizeyi yliksek bireyler; etik ilkelere uygun davranis sergileyen, adaletsizlik karsisinda
duyarliik gosteren, empati kurabilen, baskalarma karsi saygili ve sefkatli yaklasabilen, farkliliklar:
kabul edip farkliliklara deger atfeden, yargi oncesi olay1 ¢ok boyutlu olarak analiz edebilen, diirtii
kontrolii saglayabilen ve tatmin erteleme becerisine sahip olan, diger bireylerin acilarini fark edebilen
ve zarar verici egilimlerden uzak durabilen (Khampa, 2019) ve de 6zdenetim, empati, adalet bilinci ve
sosyal duyarlilig1 gelismis kisiler (Kanoglu, 2019) olarak nitelendirmek miimkiin goriinmektedir

Ahlaki zekanin olusum siireci ise cevap aranan en temel sorulardan birisi olarak kabul
edilebilir. Bu baglamda ahlaki zekanin ortaya ¢ikmasi ve gelisimi, gelisim evrelerinin karakteristik
oOzellikleriyle iliskilendirilmistir. Ahlaki zeka, dogustan getirilen bazi potansiyellerin yani sira bireyin
cevresiyle olan etkilesimi, yasantilar1 ve maruz kaldig1 sosyal modeller araciligiyla gelisen bir siireg
olarak anlamlandirilmaktadir. Bu agidan siirecte dogum Oncesi, bebeklik, c¢ocukluk ve ergenlik
donemlerinin 6nemli bir karsiiginin oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Bu siirecin baslangic1 yalnizca
cocukluk ya da ergenlik gibi sadece bir doneme indirgenemez; aksine, bireyin dogum 6ncesi dénemden
itibaren gecirdigi tiim gelisimsel evrelerde belirli temeller atilmakta ve bu temeller ileriki yaslarda daha
komplike ahlaki yapilara doniismektedir. Nitekim noro gelisimsel siiregler, erken donemdeki bakim
iliskileri, baglanma bigimleri, bilissel gelisim diizeyleri ve sosyal 6grenme deneyimleri, ahlaki zekanin
gelisim seyrini biiylik Ol¢iide sekillendirmektedir (Narvaez, 2010). Dogum oncesi donemde, annenin
fiziksel ve psikolojik saghgi, fetiisiin beyin gelisimini etkileyerek ilerideki duygusal ve sosyal
yetkinlikleri belirleyebilecek temel faktorlerdendir. Ozellikle prenatal stres, beslenme, hormonal denge
gibi etkenler, sinir sistemi araciligiyla bebegin duygusal tepkiselligi ve diizenleme kapasitesini
etkileyebilir; bu durum da dolayli bigcimde ahlaki zekanin duygusal boyutlar: olan empati ve 6zdenetim
tizerinde karsilik bulur (Schore, 2001; Van den Bergh et al., 2018). Bebeklik déneminde, giivenli
baglanma iliskileri ve duygusal giiven ortami, ¢ocugun vicdan gelisimi, sosyal hassasiyet ve 0z
diizenleme gibi ahlaki zeka bilesenlerini desteklemektedir. Ozellikle bakim verenin sefkatli, tutarli ve
yansitict tutumlari, ¢ocugun baskalarinin duygularini fark etme ve uygun tepkiler verme becerisini
gelistirerek, empati ve sorumluluk duygularmin olusmasmna katki saglar (Bowlby, 1988). Cocukluk
doneminde, bilissel gelisimin hiz kazanmasiyla birlikte ahlaki diisiinme bigimleri de farklilasmaya
baglar. Cocuklarin baslangicta kurallar1 mutlak ve degismez olarak gordiigiinii; ancak zamanla niyet,
sonug ve adalet gibi daha soyut kavramlar: anlamaya basladiklarmi belirtilmistir. Bu dénemde g¢ocuk,
hem ailesinden hem de sosyal ¢evresinden model alarak diiriistliik, adalet ve sayg: gibi ahlaki degerlere
dair davranis oriintiileri gelistirir. Dolayisiyla, bu yaslarda sunulan degerler egitimi, ahlaki zekanin
bilissel ve davramissal boyutlarmin gelismesi agismmdan kritik bir islev {istlenir (Piaget, 1965; Bandura,
1977; Kohlberg, 1981; Nucci, 2001). Ergenlik donemi, ahlaki zekanin en goriiniir hale geldigi ve bireyin
kendi deger sistemini insa etmeye basladigi bir gelisimsel evredir. Bu dénemde birey yalnizca
otoritenin sundugu kurallar1 sorgulamakla kalmaz, ayn1 zamanda evrensel etik ilkeler dogrultusunda
kendi ahlaki yargilarini olusturur. Ergen birey, kimlik gelistirme, Ozerklik kazanma ve sosyal
sorumluluk bilinciyle birlikte empati, vicdan muhasebesi ve adalet duygusunu daha ileri diizeyde
deneyimleme kapasitesine ulasir. Aile yapisi, ebeveyn tutumlari, akran iligkileri ve 6gretmen modelleri,
bu doénemde ahlaki zekanin gelisimini yonlendiren baslica cevresel etmenler olarak 6n plana
¢ikmaktadir (Kohlberg, 1984; Lene Arnett, 2015).

Bu baglamda, bireyin ahlaki gelisim ve ahlaki zeka diizeylerinin en kritik bicimde sekillendigi
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donemlerden biri olan ergenlik, 6zel bir 6neme sahiptir. Ergenlik dénemi; biyolojik degisimlerin yamn
sira, kimlik gelisimi, degerler sistemi olusturma ve sosyal rolleri igsellestirme siireclerinin yogun
yasandigl, gelisimsel agidan karmasik bir evredir. Bu dénemde birey, sadece digsal otorite figiirlerinin
sundugu kurallar1 sorgulamakla kalmaz, aynm1 zamanda kendi icsel etik sistemini de olusturmaya baslar.
Boylece ahlaki muhakeme diizeyi derinlesir, empati kapasitesi gelisir ve bireyin ahlaki zekas: giiclenir
(Kohlberg, 1984; Damon, 1999; Narvaez & Lapsley, 2005). Ancak ergenlikteki bu gelisimsel siireg
yalnizca bireyin igsel dinamikleriyle sinirli degildir. Aile yapisi, ebeveyn tutumlari, okul ortami, akran
iliskileri ve medya gibi cevresel faktorler, ahlaki gelisimi ve ahlaki zekdnin insasin1 dogrudan ya da
dolayli olarak etkileyen dissal degiskenlerdir. Ailede model alinan etik davranislar, 6gretmenlerin
rehberlik yaklasimlar1 ve okulda uygulanan degerler egitimi programlari, ergenin deger sisteminin
sekillenmesinde belirleyici rol oynamaktadir (Berkowitz & Bier, 2005).

Ahlaki zeka; diiriistlitk, empati, 6zdenetim, sorumluluk, adalet ve sayg: gibi temel degerlerin
davranisa doniismesini saglayan bilissel ve duygusal bir yeterliktir. Bireyin hem kendisiyle hem de
cevresiyle saglikh iligkiler kurabilmesini miimkiin kilan bu yapi toplumsal uyumun ve sosyal
sorumluluk bilincinin gelisiminde de belirleyici rol oynamaktadir. Ahlaki zeka, bilissel (IQ) ve duygusal
zekadan (EQ) farkli olarak etik temelli davranislarin siirekliligini saglayan bir yasam becerisi niteligi
tasir (Borba, 2001; Lennick & Kiel, 2005). Ahlaki zeka, etik ilkelerin karar siireclerine entegre edilmesine
yardimci olarak bireyin eylemlerini deger temelli bir yaklasimla yonlendirir (Rest & Narvaez, 1994).
Literatiirde ahlaki zekanin tiim bu boyutlari, yalnizca bireyin ahlaki muhakeme kapasitesini degil, ayni
zamanda bu muhakemenin davranisa doniisiimiinii saglayan duygusal ve sosyal yeterlikleri de iceren
¢ok boyutlu bir yap1 oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ahlaki zeka, bireyin biligssel, duygusal ve
davranigsal alanlarda gosterdigi etik performansin biitiinciil bir yansimas: olarak degerlendirilebilir
(Narvaez, 2010). Ozellikle egitim siireci kapsaminda ki calismalarda ahlaki zekanin gelisimi, deger
egitimi, karakter egitimi ve sosyal ve duygusal 6grenme siiregleriyle iligkili olarak ele alinmakta; bu
sireclerde gelisen degerler, ahlaki zekanin cesitli boyutlarmi besleyici birer kaynak olarak
degerlendirilmektedir (Rest & Narvez, 1994). Ornegin; empati, saygl ve 6zdenetim gibi degerler, hem
sinif i¢i davranislar1 hem de toplumsal sorumluluk bilincini sekillendirmektedir (Eisenberg-Berg &
Mussen1978)

Mevcut literatiir incelendiginde, ahlaki gelisim ve ahlaki zeka konularinin ¢ogunlukla kuramsal
diizeyde ele alndigy, uygulamali arastirmalarin ise daha ¢ok {iniversite Ogrencileri ya da yetiskin
bireyler iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Lise diizeyindeki bireylerin, yani ergenlik siirecinin en
yogun yasandigr grubun, bu konudaki arastirmalarda yeterince yer verilmeyerek ihmal edildigi
anlasilmaktadir. Bu durum, 6zellikle egitim politikalar1 ve degerler egitimi agisindan énemli bir bosluga
isaret etmektedir. Lise doneminde bireyler, kimlik ve deger insasi siirecini yogun bicimde yasamakta;
bu da ahlaki zekanin sekillenmesi agisindan benzersiz bir firsat alan1 sunmaktadar.

Sonug olarak, ahlaki gelisimin bir pargas1 olarak sembolize edebilecegimiz ahlaki zeka, bireyin
sadece etik durusunu degil, ayn1 zamanda sosyal uyum kapasitesini ve toplumsal sorumluluk bilincini
sekillendiren temel yapi taglarindan biridir. Ergenlik donemi ise bireyin gelisiminin sosyal, biligsel,
zihinsel, duygusal, psikolojik vb. boyutlarini giiclii diizeyde etkileme potansiyeline atifla bu donemin
hem bilimsel hem de pedagojik acidan yakindan incelenmesi gereken kritik bir evre olarak karsimiza
cikmaktadir. Ergenlik déneminin karakteristik dzellikleri icinde kimlik krizi, sosyal ve toplumsal statii
kazanimi ve cesitli duygusal ¢atisma unsurlariyla bas etme ve stireci saglikli bir sekilde yonetilebilme
acisindan ahlaki zekanin 6nemli bir enstriiman olarak islev gorecegi degerlendirilmektedir.
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YONTEM

Arastirmanin Amaci

Lise ogrencilerinin ahlaki zeka diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesini
amagclayan arastirmamizda su sorulara cevap aranmistir:

1- Ahlaki zeka cinsiyete gore farklilagmakta midir?

2. Ahlaki zeka smif diizeyine gore farklilasmakta midir?

3- Ahlaki zeka ekonomik duruma gore farklilasmakta midir?

4- Ahlaki zeka hayat memnuniyetine gore farklilasmakta midir?

5- Ahlaki zeka gelecege yonelik iyimserlik durumuna gore farklilasmakta midir?

6- Ahlaki zeka sosyal medyay1 kullanma amacima gore farklilasmakta midir?

7- Ahlaki zeka bos zamanlar1 degerlendirme tercihine gore farklilasmakta midir?

Calismanin Hipotezleri

H1 Cinsiyet degiskeninin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamli degildir.

H2 Sinif diizeyinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlhdir.

H3 Ekonomik durumun ahlaki zekada olusturdugu fark anlamhidir.

H4 Hayat memnuniyetinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidir.

H5 Gelecege yonelik iyimserligin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidir.

H6 Sosyal medyay1 kullanma amacinin ahlaki zeka da olusturdugu fark anlamlidir.

H7 Bos zamanlar1 degerlendirme tercihinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamli degildir.

Kullanilan Yéntem

Arastirmamiz lise Ogrencilerinin genel ahlaki zeka diizeylerini belirlemek ve ahlaki zeka
diizeyleri tizerinde hangi degiskenlerin ne 6lgiide etkili oldugunu tespit etmek amaciyla yapilmistir.
Ahlaki zeka, bireysel ¢ikarlar yerine toplumsal ¢ikarlar1 6ncelemeyi esas aldig: igin ergenlik donemi
icerisinde kirilgan bir duygu ve psikolojik yapiya sahip lise dgrencilerinin i¢inde bulunduklari siireci
yonetme yeterliliklerinin gelistirilmesinde ahlaki zekay1 bir enstriiman olarak kullanabilmelerine katki
amaci tasimaktadir. Bu agidan insanin potansiyellerinin iglevsel hale getirilmesi, onun sosyal ve
psikolojik yonlerinin giliclendirilmesi ve yasanilan problemlere ¢oziim odakli gerekli dokunuslarmn
yapilabilmesi agisindan ahlaki zeka temali ¢calismamizin verilerini daha da 6nemli hale getirmektedir.
Tarama modeli esas alinan ¢alismamiz nicel yontem uygulanmistir.

Aragtirma Grubunun Ozellikleri

Aragtirmada veriler uygulama pratikligi ve ornekleme ulagsma kolayligi saglamasi nedeniyle
Google form anket yolu ile toplanmigtir. fletisim araglar1 kanaliyla ankete goniilliiliik esasiyla 328 kisi
katilmistir. Degiskenlere gore katilimcilarn dagilimi su sekildedir: Cinsiyete gore 313 kadin (%74.8),
105 erkek (%25.2); smif diizeyine gore 9. Smuf 126 (%30.14), 10. Smuf 144 (%34.46), 11. Smaf 85 (%20.33),
12. Smuf (%15.07); ekonomik duruma gore 56 (%13.40) ¢ok diisiik gelirli, 96 (%22.97) diistik gelirli, 145
(7%34.68) orta gelirli, 78 (%18.66) yiiksek gelirli, 43 (%10.29) Cok yiiksek gelirli; hayat memnuniyetine
gore 61 (%14.59) hi¢ memnun olmayanlar, 80 (%19.14) memnun olmayanlar, 103 (%24.64) kararsiz
olanlar, 146 (%34.93) memnun olanlar, 28 (%6.70) ¢ok memnun olanlar; gelecekle ilgili iyimserlik
durumlarina gore 56 (%13.40) hi¢ iyimser degilim, 90 (%21.53) iyimser degilim, 129 (%30.86) kararsizim,
119 (%28.47) iyimserim, 24 (%5.74) ¢ok iyimserim; sosyal medyay1 kullanma amacma gore 42 (10.07)
sosyal medya hesab1 kullanmiyorum, 59 (%14.15) bilgi alis verisi ile bilgi edinmek icin, 129 (%30.93)
eglence amaciyla, 122 (%29.26) Arkadaslik, sohbet ve mesajlasmak i¢in, 22 (%5.28) Arkadaslarimin neler
yaptigini gormek igin, 36 (%8.63) video, film izlemek ve paylasmak icin, 7 (%1.68) taninmak ve popiiler
olmak igin; bos zamanlar1 degerlendirme durumlarmna gore 24 (%5.74) televizyon izlerim, 57 (%13.64)
kitap okurum, 22 (%5.26) ders calisirim, 134 (%32.06) miizik dinlerim, 20 (%4.78) spor yaparmm, 31
(%7.42) gezmeye giderim, 28 (%6.70) bilgisayar oyunu oynarim, 102 (%24.40) internet ve sosyal
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medyayla ilgilenirim, olarak siralanmaktadir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma veri toplama araglar1 olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Yakut-Ahlaki Zeka Olgegi”
kullanilmigtir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi form kullanilarak orneklemin demografik ozellikleri “cinsi-yet, smif diizeyi,
ekonomik durum, hayat memnuniyeti, gelecege yonelik iyimserlik, sosyal medyay1 kullanma amac,
bos zamanlar1 degerlendirme tercihi” ile ilgili bilgiler toplanmuisgtir.

Yakut-Ahlaki Zeka Ol¢egi

Arastirmada kullanilan “Yakut-Ahlaki Zeka Olgegi” Yakut & Yakut (2021) tarafindan
geligtirilmistir. Olgekte empati, vicdan, 6z denetim ve nezaket olarak adlandirilan dért faktor ve
tamami1 olumlu puanlanan 20 maddeden olugsmaktadir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 100, en
diisiik puan 20'dir. Alinan yiiksek puan, yiiksek diizeyde ahlaki zekanmn varligini gostermektedir.
Olgegin giivenirligine yonelik tarafimizca testte Cronbach’s alpha katsayisi .81 olarak bulunmustur ve
bu 6lgegin oldukga giivenilir oldugunu gosteren bir degerdir (Ozdamar, 2002).

Istatistiksel Analiz

Verilerin analizinde SPSS 24.0 programin kullanilmistir. Verilerin normal dagilim durumu
skevness (carpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri (Kline, 2011) ile Kolmogorov Smirnov test (P >.05)
(Ozdamar, 2002) esas alinmis ve degerlendirme sonucunda “Yakut-Ahlaki Zeka” dlgeginin skevness
(carpiklik) ve kurtosis (basiklik) verilerinin normal dagilim (-2 / +2) (George ve Mallery, 2010)
araliginda olmadiklar1 tespitinden hareketle nonparametrik testlerden Mann Whitney U, Kruskal
Wallis H analiz iglemleri anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul edilerek uygulanmistir. Ayrica standart
sapma, aritmetik ortalama ve frekans analizi gibi tanimlayici istatistiklere de yer verilmistir.

BULGULAR

Boliimde katilimcilara uygulanan “Yakut-Ahlaki Zeka” olgeginden elde edilen verilerle ilgili
istatistiksel islemlere ve bu islemler sonucu tespit edilen bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Cinsiyete Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizeyleri

Aragtirmanin birinci sorusu “Ahlaki zeka cinsiyete gore farklilasmakta midir? seklindedir.

H1 Cinsiyete gore olusan ahlaki zeka farki anlamli degildir.

Tablo 1. Cinsiyet Degiskenine Gore Ahlaki Zeka Olgek Puanlari Igin Man Whitney U Testi Sonuglari

Olgek Cinsiyet N Ort. SS SiraOrt. SwraTop. U p

Kiz 313 3.78 0.529 217.57 68099.00

AhlakiZeka — paol 105 359 0694 18545 1947200  12907.000  0.018

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin cinsiyetlerine gore kizlarin ahlaki zeka diizeyi
puanlarinin erkeklere nazaran yiiksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu
(U= 13907,000; p=0,018; p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuca gore “Cinsiyete gore olusan ahlaki zeka
farklar1 anlamli degildir” seklindeki hipotezimiz desteklenmemistir.

Sinif Diizeyine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizeyleri

Arastirmanin ikinci sorusu “Ahlaki zeka smif diizeyine gore farklilasmakta midir? seklindedir.

H2 Smif diizeyinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidur.
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Tablo 2. Siif Degiskenine Gore Ahlaki Zeka Olgek Puanlar1 Arasindaki Kruskal Wallis H Testi

Sonuglar1
Oleek Suruf N Ort Sra
ge 1ni1 rt.  ss Ort. < p
9. Smuf 126 3.73  .605 207,38
Ahlaki 10. Sinaf 144 3.67 575 194,93 5607 013
Zeka 11. Sinif 85 3.85 499 233,58 1
12. Sinaf 63 3.74 635 214,55

Tablo 2'ye gore, katilimcilarin sinif degiskenine bagh olarak genel ahlaki zeka diizeylerinin
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigr (x*2= 5,627; p=0,131; p>0,05) goriilmektedir. Bu
sonuca gore “Simif diizeyinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamhidir” seklindeki hipotezimiz
desteklenmemistir.

Ekonomik Duruma Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizeyleri

Aragtirmanin iigiincii sorusu “Ahlaki zeka ekonomik duruma gore farklilasmakta midir?
seklindedir.

H3 Ekonomik durumun ahlaki zekada olusturdugu fark anlamhidir.

Tablo 3. Ekonomik Durum Degiskenine Gore Ahlaki Zeka Olgek Puanlari Arasidaki Kruskal Wallis H
Testi Sonuglari

.. S -
Olgek Ekonomik Diizey N Ort.  ss OI: X" ) Fark
Cok yiiksek 43 3.75 501 213.91
Yiiksek 78 3.82 572 199.19
Ahlaki Orta 145 374 563 20163 oML 0042 25
Zeka 2>4
Diistik 96 3.72 .544 208.74
Cok duistik 56 3.70 .552 203.14

Tablo 3’e gore, katilimcilarm ekonomik durum degiskenine bagl olarak genel ahlaki zeka
diizeylerinin ekonomik durumu iyi olan katilicilar lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagtigr (x"2= 6471; p=0,042; p<0,05) goriilmektedir. Bu sonuca goére “Ekonomik durumun ahlaki
zekada olusturdugu fark anlamhidir” seklindeki hipotezimiz desteklenmistir.

Hayattan Memnuniyet Durumuna Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizeyeri

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Ahlaki zeka hayattan memnuniyete gore farklilasmakta midir?
seklindedir.

H4 Hayat memnuniyetinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidur.
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Tablo 4. Hayattan Memnuniyet Durumu Degiskenine Gore Ahlaki Zeka Olgek Puanlar1 Arasindaki
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Hayattan
Olgek Memnuniyet N Ort.  ss SiraOrt. = p Fark
Durumu

Hi¢ memnun

degilim 61 346 .829 171.58 4>1

Ahlaki Memnun degilim 80 3.57 494 163.22 39-513 - 0.00 g;
Zeka Kararsizim 103 3.74 518 205.16 452
Memnunum 146 3.87 .456 237.54 5>2

Cok memnunum 28 411 573 294.07 4>3

5>3

5>4

Tablo 4’e gore, lise 0grencilerinin hayat memnuniyeti degiskenine bagh olarak genel ahlaki
zeka diizeylerinin hayattan memnun ve ¢ok memnun katilimcilar lehine istatistiksel olarak anlamh
diizeyde farklilastig1 (x*2= 39,513; p=0,000; p<0,05) goriilmektedir. Buna gore, hayatindan ¢ok memnun
olan lise 6grencileri hayatindan memnun, kararsiz olanlardan ve hayatindan memnun olmayanlarla hig
memnun olmayanlara oranla ahlaki zeka diizeylerinin yiiksek oldugu gozlenmektedir. Yine hayatindan
memnun olanlarin, kararsiz olanlara, hayatindan memnun ve hi¢ memnun olmayanlara gore ahlaki
zeka diizeyleri daha ytiksektir. Bu sonuca gore “Hayat memnuniyetinin ahlaki zekada olusturdugu fark
anlamhdir” seklindeki hipotezimiz desteklenmistir.

Gelecege Yonelik fyimserlik Diizeylerine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizeyleri

Aragtirmanin besinci sorusu “Ahlaki zeka gelecege yonelik iyimserlige gore farklilasmakta
midir?” seklindedir.

H5 Gelecege yonelik Iyimserligin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidir.

Tablo 5. Gelecege Yonelik Iyimserlige Gore Ahlaki Zeka Olgek Puanlar1 Arasindaki Kruskal Wallis H
Testi Sonuglari

Gelecekle Ilgili
Olgek Iyimserlik N Ort.  ss Sira Ort. x° p Fark
Durumu
Hig iyimser
degilim 56 3.35 .842 150.00 3>1
Ahlaki Iyimser degilim 90 3.63 .520 176.54 4>1
Zeka Kararsizim 129 373 470  203.76 46748 0.00 51
. 4>2
Iyimserim 119 3.93  .403 251.71 552
Cok iyimserim 24 4.08 .759 293.48 4>3
5>3
5>4

Tablo 5’e gore, lise 0grencilerinin gelecege yonelik iyimserlige bagh olarak genel ahlaki zeka
diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farkhlastign (x"2=46.748; p=0,000; p<0,05)
goriilmektedir. Buna gore, gelecekle ilgili ¢ok iyimser olan lise 6grencilerinin gelecekle ilgili iyimser,
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kararsiz olanlardan ve gelecekle ilgili iyimser olmayanlarla hi¢ iyimser olmayanlara oranla ahlaki zeka
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine gelecekle ilgili iyimser olanlarn, kararsiz olanlara,
gelecekle ilgili iyimser ve hi¢ iyimser olmayanlara gore ahlaki zeka diizeyleri daha yiiksektir. Bu sonuca
gore “Gelecekle ilgili iyimserligin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidir” seklindeki hipotezimiz
desteklenmistir.

Sosyal Medyay1 Kullanma Amacina Gére Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizyleri

Arastirmanin altinci sorusu “Ahlaki zeka sosyal medyay: kullanma amacina gore
farklilasmakta midir?” seklindedir.

H6 Sosyal medyay1 kullanma amacinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamhidir.

Tablo 6. Sosyal Medyay1 Kullanma Amaci Degiskenine Gore Ahlaki Zeka Olgek Puanlar1 Arasmdaki
Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olgek Sosyal Medyay1 N Ort. ss Sira x° p Fark
Kullanma Amaci Ort.
Sosyal medya hesabi
kullanmiyorum 42 3,75 ,664 220,51
Bilgi alis verisi ile
bilgi edinmek 59 385 539 237,08 16227 0.013
Ahlikl Eglence amaciyla 129 3,68 ,534 191,00 1>7
Zeka
2>3
Arkadaslik, sohbet ve 2>7
mesajlasmak 122 3,76 ,524 211,19 5>3
3>7
Arkadaglarimm neler 22 3,95 ,390 255,89 4>7
yaptigini gormek 5>7
Video-film izlemek 6>7
ve paylasmak 36 3,74 ,502 200,01
Tanmnmak ve popiiler
olmak 7 2,55 1,39 95,79

Tablo 6'ya gore, lise 0grencilerinin sosyal medyay: kullanma amaci degiskenine bagl olarak
genel ahlaki zeka diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastigi (x"2= 16.227; p=0,013;
p<0,05) goriilmektedir. Buna gore, sosyal medya hesab1 kullanmayan, sosyal medyay1 bilgi alis verisi ile
bilgi edinmek, eglence, arkadasghk ve sohbet, arkadaslarinin neler yaptigin1 gérme, video-film izleme ve
paylasma amaciyla kullanan lise &grencilerinin, sosyal medyay1 taninmak ve popiiler olmak igin
kullanan 6grencilere oranla ahlaki zeka diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Yine sosyal
medyay bilgi aligverisi ve arkadaslarinin neler yaptigini gérme amaciyla kullanan 6grencilerin ahlaki
zeka diizeyleri eglence amaciyla kullananlara gore daha yiiksektir. Bu sonuca gore “Sosyal medyay1
kullanma amacmim ahlaki zekada olusturdugu fark anlamhdir” seklindeki hipotezimiz desteklenmistir.

Bos Zamanlar1 Degerlendirme Tercihine Gore Lise Ogrencilerinin Ahlaki Zeka Diizeyleri

Arastirmanin yedinci sorusu “Ahlaki zeka bos zamanlar1 degerlendirme tercihine goére
farklilasmakta midir?” seklindedir.

H7 Bos zamanlar1 degerlendirme tercihinin ahlaki zekada olusturdugu fark anlamlidir.
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Tablo 7. Bog Zamanlar1 Degerlendirme Tercihleri Degiskenine Gére Ahlaki Zeka Olgek Puanlari
Arasindaki Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olcek Bog Zamanlari N Ort. ss Sira X" p
Degerlendirme Tercihi Ort.
Televizyon izlerim 24 3.60 .939 212,33
Kitap okurum 57 3.88 514 244 57
Ders caligirim 22 3.77 .586 207,55
Miizik dinlerim 134  3.81 494 222,61
12,881 0,075
Spor yaparm 20 3.77 .349 208,65
Ahlaki Gezmeye giderim 31 3.72 .525 198,98
Zeka Bilgisayar oyunu
oynarimm 28 3.58 767 182.41

Internet ve sosyal
medyayla ilgilenirim 102 3.61 .584 183.23

Tablo 7’e gore, katilimcilarin bos zamanlarini degerlendirme tercihlerine bagl olarak genel
ahlaki zeka diizeylerinin istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmadigi (x*2= 12.881; p=0,075;
p>0,05) goriilmektedir. Bu sonuca gore “Sosyal medyay1 kullanma amacinin ahlaki zekada olusturdugu
fark anlamlidir” seklindeki hipotezimiz desteklenmemistir.

Lise Ogrencilerinin Genel Ahlaki Zeka Diizeyleri

Tablo 8. Bos Ahlaki Zeka Olgeginin Ortalama Puani

Olcek N X ss

Ahlaki Zeka 418 3.78 0.521

Tablo 8’e baktigimizda katilimcilarin ahlaki zeka diizeylerinin 5’li Likert tipi dlgekle olgiilmesi
ve elde edilen ortalamanin (X = 3.78) bes iizerinden degerlendirilmesi, genel olarak katilimcilarin ahlaki
zekada olumlu bir diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu ortalamanin yiizdeye cevrilmesiyle (%75.6)
katihmcilarin ahlaki zeka puanlarmin, dlgekteki orta noktanin (3.0) belirgin bi-gimde iizerinde oldugu
anlagilmaktadir.

TARTISMA

Arastirmamizda katilimcilarm genel ahlaki zeka diizeyleri ve ahlaki zeka diizeyleri iizerinde
“cinsiyet, smif, ekonomik durum, hayat memnuniyeti, gelecege dair iyimserlik, sosyal medyay:
kullanma amaci, bos zamanlar1 degerlendirme tercihi” degiskenlerinin olusturdugu farklar incelenmis
olup bulgularla ilgili tartismalar su sekildedir:

Cinsiyet - Ahlaki Zeka iliskisi

Cinsiyetin ahlaki zeka iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik Olusola & Samson (2015)
tarafindan yapilan calismada erkeklerin ahlaki zeka diizeylerinin kadinlardan yiiksek oldugu; Cali
(2025) ve Oztiirk (2017) tarafindan yapilan galismalarda cinsiyetin ahlaki zeka iizerinde farklilik
olusturmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Arastirmamizda da cinsiyete gore kizlarin ahlaki zeka puanlariin erkeklere nazaran yiiksek
oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlaml diizeyde oldugu goriilmiistiir. Elsayed vd., (2024) ve
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Yakut (2022) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglar bulunmustur. Bu bulgular, cinsiyetin
ahlaki zeka diizeyleri {lizerinde etkili bir degisken olabilecegine isaret etmektedir. Arastirma
kapsaminda elde edilen verilere gore, kiz 6grencilerin ahlaki zeka diizeyleri, erkek 6grencilere kiyasla
anlamh Olciide daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, ahlaki gelisim siireclerinde toplumsal rollerin,
sosyal beklentilerin ya da duygusal farkindalik gibi bireysel o0zelliklerin etkili olabilecegini
diistindirmektedir. Ayrica, kadmlarin empati kurma becerilerinde genellikle daha yiiksek puanlar
almasinmn, ahlaki muhakeme ve deger temelli karar verme siireglerine yansiyor olabilecegi
degerlendirilebilir. Bununla birlikte, bu farkliligin yalnizca biyolojik cinsiyet temelli olmayip, kiiltiirel
ve cevresel etmenlerle de sekillenebilecegi unutul-mamalidir.

Sonug olarak, cinsiyet degiskeni ahlaki zekanin belirli boyutlarini etkileyebilen énemli bir faktor
olmakla birlikte, bu etkinin mutlak degil baglamsal oldugu anlasilmaktadir. Kadmnlarin empati ve
bakim odakli yonelimleri, ahlaki zekanin bazi alanlarinda avantaj saglamaktadir; ancak bu farklar,
toplumsal yapi, kiiltiirel normlar ve bireysel deneyimlerle sekillenen dinamik siireclerdir. Gelecekte
yapilacak calismalarda, cinsiyet farkliliklarinin ahlaki zekanin alt boyutlar1 {izerindeki etkileri daha
detayli olarak incelenmeli ve bu farkliliklarin egitsel uygulamalara nasil yansitilabilecegi
aragtirilmalidir.

Sinif Diizeyi - Ahlaki Zeka iliskisi

Arastirmada smif degiskeninin ahlaki zeka iizerinde olusturdugu fark anlamh bulunmamastir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore ahlaki zeka puanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigini ortaya koymustur. Konuyla ilgili Yakut (2022)
tarafindan yapilan calismada da smif diizeyinin artmasma bagh olarak ahlaki zeka diizeyinde artis
goriilmiis ancak olusan fark anlamli bulunmamistir. Bu sonug aragtirma sonucumuzla ortiismektedir.
Bu durum, ahlaki zekanin smif diizeyinden bagimsiz olarak benzer bir diizeyde gelisim gosterdigini ya
da egitim siireci boyunca bu alandaki gelisimin belirgin bir degisim gostermedigini diislind{iirebilir.
Ayrica, ahlaki zekanin biligsel gelisimden ziyade daha ¢ok bireysel deneyimlere, sosyal etkilesimlere ve
ailevi/sosyal deger aktarimma bagh olarak sekillendigi de bu sonug dogrultusunda degerlendirilebilir.
Egitim kademeleri ilerledikce ahlaki gelisimde belirgin bir degisim goriilmemesi, bu alanin gelisiminde
farkl faktorlerin daha etkili oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, sinif diizeyinin ahlaki zeka {izerindeki etkisi, gelisimsel stireclerle ve ¢evresel
faktorlerle birlikte ele almmalidir. Genel egilim, iist sif diizeylerinde ahlaki zekanmn belirli
boyutlarinin daha yiiksek oldugunu ortaya koymakla birlikte bu artigin otomatik degil, egitimsel ortam
ve sosyal deneyimlerle desteklenmesi gerektigi sylenebilir. Egitimcilerin, her sinif diizeyine uygun
degerler egitimi stratejileri gelistirmesi, 0grencilerin etik gelisimlerini destekleyici sosyal ortamlar
sunmasl bu agidan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ekonomik Durum - Ahlaki Zeka iliskisi

Arastirmada ekonomik durum degiskeninin ahlaki zeka iizerinde olusturdugu fark ekonomik
durumu iyi olan katilimcilar lehine anlamli bulunmustur. Konuyla ilgili Yakut (2022) tarafindan yapilan
calismada da arastirma sonucunu destekler sekilde ekonomik diizeyi yiiksek olan katilimcilarmn ahlaki
zeka diizeyleri de yiiksek oldugu ve olusan farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonuglari, bireylerin ekonomik durumlarimin ahlaki zeka diizeyleri iizerinde anlaml bir
etkisi oldugunu ve bu etkinin ekonomik durumu iyi olan katilmcilar lehine gerceklestigini
gostermektedir. Bu bulgu, sosyoekonomik kosullarin bireylerin deger yargilari, empati becerileri ve
ahlaki muhakeme siiregleri {izerinde belirleyici olabilecegini diisiindiirmektedir. Ekonomik olarak daha
avantajli bireylerin, genellikle daha fazla sosyal etkilesim ortamma sahip olmalari, kaliteli egitime
erisim imkanlarmin yiiksekligi ve kiiltiirel sermayelerinin daha gelismis olmasi, ahlaki zekay:
destekleyici faktorler olarak degerlendirilebilir. Buna karsilik, ekonomik zorluklar yasayan bireylerin,
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temel ihtiyaclarmi karsilama onceligi nedeniyle ahlaki gelisime yon verecek firsatlara sinirl diizeyde
erisebildikleri soylenebilir. Bu cercevede, ekonomik refahin bireyin ahlaki gelisimine dolayli ancak
etkili katkilar sundugu anlasiimaktadir.

Sonug olarak, ekonomik durumun ahlaki zeka gelisiminde belirleyici bir rol oynadig1 ancak bu
etkinin, bireyin sosyal ve egitimsel cevresi ile etkilesim i¢inde oldugu soylenebilir. Yiiksek
sosyoekonomik kosullar, ahlaki degerlerin icsellestirilmesi ve etik davraniglarin gelisimi i¢in uygun bir
zemin hazirlarken, ekonomik yoksunluk ahlaki zekanin bazi boyutlarini olumsuz etkileyebilir. Egitim
politikalar1 ve sosyal programlar, ekonomik dezavantajlar1 olan bireylerin ahlaki gelisimini destekleyici
nitelikte planlandiginda, bu farklarin azaltilmasi miimkiindiir.

Hayat Memnuniyeti - Ahlaki Zeka iliskisi

Arastirmada hayat memnuniyeti degiskeninin ahlaki zeka {izerinde olusturdugu fark hayat
memnuniyeti yiliksek olan katilmecilar lehine anlamli bulunmustur. Arastirma bulgulari, bireylerin
hayat memnuniyeti diizeyleri ile ahlaki zekalar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Ozellikle, yasam memnuniyeti yiiksek olan katilimcilarin ahlaki zeka puanlarmin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Konuyla ilgili Yakut (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da hayat memnuniyeti ile
ahlaki zeka arasinda pozitif yonlii anlamh iliski arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir. Bu
durum, bireyin yasamdan duydugu genel memnuniyetin, etik degerleri algilama, empati kurma ve
dogruyla yanlis1 ayirt etme gibi ahlaki bilissel siiregleri olumlu yonde etkileyebilecegini
diisiindiirmektedir. Yasamdan tatmin olan bireylerin psikolojik olarak daha dengeli, duygusal olarak
daha istikrarli ve sosyal iliskilerde daha yapici olma egiliminde olduklar: bilinmektedir. Bu 6zelliklerin,
ahlaki zekay1 olusturan unsurlar1 destekleyici nitelikte oldugu degerlendirilebilir. Ote yandan, diisiik
hayat memnuniyeti diizeyine sahip bireylerin stres, kaygi ve umutsuzluk gibi olumsuz duygular
nedeniyle ahlaki muhakeme siireclerinde zorlanmalar1 olasidir. Dolayisiyla, yasam doyumunun ahlaki
gelisim {izerinde dolayli ancak giiclii bir belirleyici oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, hayattan memnuniyet diizeyinin, bireylerin ahlaki zeka gelisiminde 6nemli bir
belirleyici oldugu soylenebilir. Yiiksek memnuniyet, bireylerin etik degerleri daha iyi i¢sellestirmesine
ve sorumlu davranislar gelistirmesine katki saglarken, diisiik memnuniyet diizeyi bu siirecleri olumsuz
etkileyebilir. Bu baglamda, egitim ve psikolojik miidahalelerle bireylerin yasam doyumlarmin
artirilmasi, ahlaki zeka gelisiminin desteklenmesinde etkili olabilir.

Gelecege Yonelik fyimserlik - Ahlaki Zeka iliskisi

Aragtirmada gelecege dair iyimserlik degiskeninin ahlaki zeka iizerinde olusturdugu fark
iyimserlik diizeyi yiiksek olan katilimcilar lehine anlamli bulunmustur. Arastirma sonuglarma gore,
bireylerin gelecege yonelik iyimserlik diizeyleri ile ahlaki zekalar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmus;
bu iligkinin, iyimserlik diizeyi yiiksek olan katilimcilar lehine oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili
Yakut (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da iyimserlik ile ahlaki zeka arasinda pozitif yonlii anlamli
iliski aragtirma sonucumuzu destekler niteliktedir. Bu bulgular, olumlu gelecek beklentilerinin bireyin
ahlaki degerlendirme kapasitesini ve etik duyarhligini artirabilecegine isaret etmektedir. Iyimser
bireyler, genellikle yasamin zorluklar1 karsisinda daha direngli, ¢oziim odakli ve yapici tutumlar
sergileme egilimindedir. Bu tutum, bagkalarmin perspektifini anlama, toplumsal fayday: gézetme ve
ahlaki degerleri igsellestirme gibi ahlaki zeka bilesenlerinin gelisimini destekleyebilir. Ayrica, gelecege
giivenle bakan bireylerin, etik sorumluluklarini daha bilingli sekilde yerine getirme ve sosyal iligkilerde
daha sagduyulu davranma egiliminde olmalar1 da bu duru-mu agiklayici niteliktedir. Dolayisiyla,
iyimserligin yalnizca bireysel refah agisindan degil, ayn1 zamanda ahlaki gelisim agisindan da 6nemli
bir psikolojik kaynak oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sonug olarak, gelecekle ilgili iyimserlik diizeyi, bireylerin ahlaki zeka gelisiminde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Yiiksek iyimserlik, etik muhakeme, empati ve sorumluluk gibi ahlaki becerilerin
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gelisimini desteklerken, diisiik iyimserlik ahlaki zekdda zayiflamalara neden olabilir. Bu nedenle,
egitim programlar1 ve psikolojik miidahalelerde iyimserlik diizeyinin artirilmasi, ahlaki gelisim
siireclerinin gii¢lendirilmesine katki saglayabilir.

Sosyal Medyay1 Kullanma Amaci Ahlaki - Zeka Iliskisi

Aragtirmada sosyal medyayr kullanma amacmin ahlaki zeka iizerinde olusturdugu fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Arastirmada elde edilen bulgular, bireylerin sosyal medyay1
kullanma amagclarnin ahlaki zeka diizeyleri iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olusturdugunu gostermektedir. Konuyla iliskili olarak degerlendirebilecegimiz Memis & Demiralay
(2025) tarafindan Universite 6grencileri {izerinde yapilan galismada sosyal medya kullanimi ile ahlaki
olgunluk arasinda tespit edilen pozitif yonlii korelasyon arastirmamizin sonucuyla ortiisiir niteliktedir.
Bu sonuglar, djjital platformlarla kurulan iliskinin yalnizca teknolojik bir aliskanlik olmanin Otesine
gecerek, bireyin etik degerlendirme siireclerine ve ahlaki duyarliligina etki edebilecegini ortaya
koymaktadir. Sosyal medyay: bilgi edinme, kendini ifade etme, sosyal sorumluluk projelerine katilim
gibi amagclarla kullanan bireylerin, dijital ortamlarda daha bilingli ve deger odakli bir tutum
sergilemeleri muhtemeldir. Bu tiir bir kullanim, empati, saygi, adalet gibi ahlaki zeka bilesenlerinin
gelisimini destekleyebilir. Buna karsilik, sosyal medyay:1 yalnizca eglence, zaman gegirme veya yiizeysel
etkilesim amaciyla kullanan bireylerde bu tiir bir ahlaki derinligin smnirli kalabilecegi soylenebilir.
Dolayisiyla, sosyal medya kullaniminin kendisi degil, kullanim amaci ahlaki zekanin sekillenmesinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Bu bulgu, dijital okuryazarlik ve etik djjital davranislar konularmnin
ahlaki gelisim baglaminda ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, sosyal medyayr kullanma amacmin ahlaki zeka {izerindeki etkisi, kullanim
motivasyonlarma ve davranis bicimlerine bagl olarak degiskenlik gostermektedir. Toplumsal fayda ve
empati odakli sosyal medya kullanimi, ahlaki zeka gelisimini desteklerken, bireyselci ve ylizeysel
kullanim bigimleri bu gelisimi olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, sosyal medya kullanim
aligkanliklarmin  etik biling ve sorumluluk cercevesinde sekillendirilmesi, ahlaki zekanin
gliclendirilmesi agisindan kritik 6nem tagimaktadir.

Bos Zamanlar1 Degerlendirme Tercihi - Ahlaki Zeka iliskisi

Arastirmada bos zamanlar1 degerlendirme tercihinin ahlaki zeka tizerinde olusturdugu fark
istatistiksel agidan anlamli bulunmamaistir. Arastirma bulgularma gore, bireylerin bos zamanlarin
degerlendirme tercihleri ile ahlaki zeka diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Bu sonug, bireylerin bos zamanlarinda gerceklestirdikleri etkinliklerin, ahlaki zeka
tizerinde dogrudan ve belirgin bir etki olusturmadigini gostermektedir. Bos zaman degerlendirme
bigimleri bireysel tercihlere, ilgi alanlarma ve yasam kosullarina bagl olarak cesitlilik gosterebilmekte;
ancak bu gesitlilik, ahlaki muhakeme, deger temelli diisiinme ya da empati gibi ahlaki zeka unsurlarinm
anlamli bigcimde etkilememektedir. Bu durum, ahlaki zekdnin daha ¢ok bireyin deger diinyasi, sosyal
cevresi, aile yapis1 ve kisisel yasam deneyimleriyle sekillendigini, bos zaman aktivitelerinin ise bu siireg
tizerinde sinirh bir etkisi olabilecegini diisiindiirmektedir.

Sonug olarak, bireylerin bos zamanlarini nasil degerlendirdiklerinden ziyade, bu zaman
dilimlerinde ne tiir igeriklerle etkilesimde bulunduklar1 ya da hangi degerlerle karsilastiklari, ahlaki
gelisim agisindan daha belirleyici olabilir. Ancak genel diizeyde yapilan degerlendirmede, bu
degiskenin ahlaki zeka iizerinde anlamli bir fark olusturmadig goriilm{istiir.

Lise Ogrencilerinin Genel Ahlaki Zeka Diizeyleri

Katihmailarin ahlaki zeka diizeylerinin 571i Likert tipi Olgekle oOlciilmesi ve elde edilen
ortalamanin (X = 3.78) bes ilizerinden degerlendirilmesi, genel olarak katilimcilarin ahlaki zekada
olumlu bir diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu ortalamaya gore katilmmcilarin ahlaki yarg: ve karar
verme siirecle-rinde genel olarak yeterli diizeyde bilingli ve tutarli davranslar sergiledikleri
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sOylenebilir. Bu bulgu, ¢alismanin hedef kitlesi olan lise 6grencilerinin ahlaki gelisim siireclerinde
onemli bir ilerleme kaydettiklerini ve ergenlik donemine 6zgii sosyal ve psikolojik zorluklara ragmen
ahlaki zeka yoniinden ortalamanin tizerinde bir yeterlilige sahip olduklarmi gostermektedir. Bununla
birlikte, ortalamanin 4 ve iizeri yiiksek puan araligina ulasmamasi, ahlaki zekada gelistirilmesi gereken
alanlar oldugunu da isaret etmektedir. Bu durum, egitim ve rehberlik programlar1 aracilifiyla ahlaki
zeka becerilerinin artirilmasi, 6zellikle ergenlik donemindeki genglerin sosyal ve duygusal gelisimlerine
olumlu katki saglayacak ve ayn1 zamanda ahlaki zeka yetkinliklerini daha da gliclendirecektir.

SONUC

Ahlaki zeka, bireyin etik kararlar alabilme, dogru ve yanlis arasinda saghklh muhakeme
yapabilme, empati kurabilme ve sosyal sorumluluk bilinci tasima gibi becerilerini kapsayan énemli bir
yetkinliktir. Bu yetkinlik, sadece bireysel gelisim icin degil, ayn1 zamanda toplumsal uyum ve saghkl
sosyal iligkilerin siirdiiriilmesi agisindan da kritik bir rol oynar. Ergenlik dénemi, kimlik gelisimi ve
sosyal becerilerin yogun olarak sekillendigi bir siire¢ oldugundan, ahlaki zekanmn desteklenmesi
genglerin duygusal dayanikliliklarini artirmak ve sorumluluk sahibi bireyler olarak yetismelerini
saglamak agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda arastirmamiz ergenlik donemi igerisinde
bulunan lise Ogrencilerinin ahlaki zeka diizeylerini cesitli degiskenler agisindan inceleme amaci
tasimaktadir. Arastirmada elde edilen bulgular, lise dgrencilerinin ahlaki zeka diizeylerinin genel
olarak ortalamanin iizerinde bir seviyede seyrettigini ve bu diizeyin cesitli demografik ve psikososyal
degiskenlerle anlamli bicimde iliskili oldugunu ortaya koymustur. Katilimcilarin ortalama ahlaki zeka
puaninin 5 iizerinden 3,78 (%75,6) olmasi, ergenlik dénemindeki bireylerin ahlaki degerlere iliskin
farkindaliklariin giiclii oldugunu gostermektedir.

Analiz sonuglarina gore, cinsiyet degiskeni anlamli bir farklilik yaratmais; kiz 6grencilerin ahlaki
zeka diizeyleri erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, toplumsal cinsiyet
rollerinin ve duygusal farkindalik diizeylerinin ahlaki gelisim {izerindeki etkisini diisiindiirmektedir.
Benzer sekilde, ekonomik durumu iyi olan Ogrencilerin daha yiiksek ahlaki zeka puanlarma sahip
olmalari, sosyoekonomik kosullarin bireyin etik degerler sistemi {izerindeki belirleyici roliinii ortaya
koymaktadir. Hayat memnuniyeti ve gelecege yonelik iyimserlik diizeyleri yiiksek olan bireylerin de
daha yiiksek ahlaki zeka sergilemeleri, psikolojik iyi olusun bu alandaki gelisimi destekledigine isaret
etmektedir. Arastirmanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri, sosyal medyay1 kullanma amacmin ahlaki
zeka iizerinde anlamli bir fark olusturmasidir. Bu sonug, dijital ortamlarin bireylerin deger sistemlerini
sekillendirme potansiyeline sahip oldugunu ve sosyal medyanin yalnizca bir iletisim arac1 degil, ayn1
zamanda bir deger aktarim alani olarak da degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Ote yandan,
smif diizeyi ve bos zamanlar1 degerlendirme tercihinin ahlaki zeka {izerinde anlamli bir etki
yaratmamasi, bu degiskenlerin ahlaki gelisimi dogrudan etkilemekten ziyade dolayl1 yollardan katk:
sunabilecegini diisiindiirmektedir.

Genel olarak, ahlaki zeka bireysel, sosyal ve psikolojik bir¢ok etkenin etkilesimiyle sekillenen
dinamik bir yapiya sahiptir. Bu dogrultuda, egitim kurumlarnmn ve rehberlik hizmetlerinin,
ogrencilerin ahlaki gelisimini destekleyici uygulamalar gelistirirken sadece bireysel degil, cevresel ve
duygusal faktorleri de goz dniinde bulundurmas 6nem arz etmektedir. Ozellikle lise donemi, bireylerin
toplumsal normlar1 ve etik degerleri daha bilingli sekilde Oziimsemeye basladig: kritik bir evre
oldugundan, bu siirecte ahlaki zekanin giiclendirilmesi genclerin hem akademik hem de sosyal
bagsarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir. Bu baglamda, ahlaki zekanin gelistirilmesi, ergenlerin
karsilastig1 gelisimsel zorluklarla daha saghkli basa ¢ikmalarini destekleyebilir ve toplumsal uyumu
giiclendirebilir. Buna gore, egitimciler ve rehberlik hizmetleri, ahlaki zekdyr artirmaya yonelik
programlar gelistirirken, Ogrencilerin sosyoekonomik ve psikolojik durumlarmi da goz oniinde
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bulundurmalidir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda, farkli yas gruplary, kiiltiirel baglamlar ve degisen
dijital aliskanliklar dikkate alinarak ahlaki zekanin gelisimsel siireci daha kapsamli sekilde ele alinabilir.
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Bu c¢alisma, okul yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin
algilarini incelemeyi ve bu algilarin okul biiyiikl{igii (6grenci sayisi) ve
yonetici gorevi (midiir/midiir yardimcisi) degiskenlerine gore
farklihk gosterip gostermedigini  belirlemeyi amaglamaktadir.
Aragtirma 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda Izmir ili Buca, Gaziemir,
Karabaglar, Giizelbahge ve Konak ilgelerinde bir fen lisesi, bir sosyal
bilimler lisesi, bir spor lisesi, bir giizel sanatlar lisesi, 36 Anadolu lisesi,
30 meslek lisesi, sekiz imam hatip lisesi olan resmi liselerde gorev
yapmakta olan ydneticiler {izerinden gerceklestirilmistir. Arastirmanin
verileri 60 okul miidiirii, 246 miidiir yardimcisi, olmak iizere toplam
306 kisiden toplanmustir. Calismada 6rneklem grubunun segilmesinde
cesitliligi saglamak igin farkl: lise tiirlerinde goérev yapan yoneticilere
ulasilmasina 6zen gosterilmistir. Bu dogrultuda her okul bir kiime
kabul edilerek kiime 6rnekleme teknigi uygulanmistir. Veri toplamak
icin Okul YoOnetimi Problem Tarama Envanteri kullanilmistir.
Toplanan veriler {izerinde yapilan analizlerde, 6l¢ek toplami ve alt
boyutlar ig¢in normal dagilim ve esit varyans varsayimlar:
saglandigindan, Ogrenci sayisi degiskenine gore tek yonlii varyans
analizi (ANOVA), gorev degiskenine gore ise bagimsiz Orneklem t-
testi uygulanmustir. Analizler, 6grenci sayisina gore yonetim, iklim,
Ogrenci ve okul binasi kaynakli sorunlar ile 6l¢ek toplam puaninda
anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir. Buna karsin, 6gretmen
kaynakli sorunlar boyutunda ve gorev degiskenine gore higbir boyutta
anlamli farkliik saptanmamistir. Bulgular, Ogrenci sayisi arttikga
yoneticilerin yonetim, iklim, 6grenci, okul binasi kaynakli sorunlarda
problem algilarimin yiikseldigini gostermektedir. Okul biiyiikliigiiniin
artmasimin yoneticilerin karsilastigi sorunlar1 daha belirgin ve yogun
algilamalarma yol agtigir gozlenmistir. Calisma, okul yoneticilerinin
kargilagtiklar1 sorunlarin niteligini ve yogunlugunu anlamak ve
yonetim uygulamalarini gelistirmek i¢in onemli bilgiler sunmaktadir.
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This study aims to examine school administrators' perceptions of the
problems they encounter and to determine whether these perceptions
differ according to the variables of school size (number of students) and
administrative role (principal/vice principal). The research was conducted
during the 2024-2025 academic year with administrators working in public
high schools in the districts of Buca, Gaziemir, Karabaglar, Giizelbahge,
and Konak in the province of Izmir, including one science high school, one
social science high school, one sports high school, one fine art high school,
36 Anatolian high schools, 30 vocational high schools, and eight imam
hatip high schools. Data for the study was collected from a total of 306
individuals, including 60 school principals and 246 assistant principals. In
the study, care was taken to reach administrators working in different
types of high schools to ensure diversity in the selection of the sample
group. Accordingly, each school was accepted as a cluster, and cluster
sampling technique was applied. The School Management Problem
Screening Inventory was used to collect data. In the analyses performed
on the collected data, since the assumptions of normal distribution and
equal variance were met for the scale total and subscales, one-way
analysis of variance (ANOVA) was applied according to the student
number variable, and the independent samples t-test was applied
according to the task variable. The analyses revealed significant
differences in the scale total score based on student number for problems
related to management, climate, students, and school building. However,
no significant differences were found in the teacher-related problems
dimension or in any dimension based on the task variable. The findings
indicate that as the number of students increases, administrators'
perceptions of problems related to management, climate, students, and
school building also increase. It has been observed that the increase in
school size leads administrators to perceive the problems they face as
more pronounced and intense. The study provides important information
for understanding the nature and intensity of the problems faced by
school administrators and for improving management practices.
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GIRIS

Insanlar, toplumsal yasam iginde, farkl diisiince, duygu ve estetik anlayislariyla anlamh bir
bi¢cimde kendi var oluslarini yasamak i¢in ¢abalar (Berger & Luckmann, 2008). Tarih boyunca gesitli
cografyalarda yasamlarini siirdiiren kisiler, yasamlarini diizenlemek ve gelistirmek amaciyla farkh
faaliyetlerde bulunmus, bu siirecte hem kendilerini hem toplumu etkilemistir (Durkheim, 2013). Hem
sosyal hem de teknik bir katilim siireci seklinde olan bu etkilesimde, kisi cevresindeki kisilerle
etkileserek birtakim nitelikler edinir. Bu siireg, sosyal Ozelliklerin etkin bir bicimde kullanilmasini
saglayan temel egitim Ozelligi tasir. Egitim, okullarda resmi olarak planli ve programh bir sekilde
yliriitiiliir. Bu baglamda okul, toplumun gereksinim duydugu egitimi saglamak amaciyla olusturulan
sosyal bir sistem, bir orgiit, bir yap1 olarak adlandirilmaktadir. Bu yapi, toplumsal bakimdan farkh
giicleri iginde barindiran ¢ok katmanl bir yapidir. Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda, yeni
kusaklara bilgi, beceri ve tutum kazandirmayi hedefler (Sahin, 2023). Okul ile toplum karsilikli olarak
birbirlerini etkiler. Boylece toplumsal bir etkilesim siireci olan okul, bireylerin karsilikli iliskiler ag1
icinde gesitli gereksinimlerini karsilayan dinamik bir sistem olarak isler (Hoy & Miskel 2010, s. 22).

Okul, okuma-yazma gibi temel becerilerin kazandirilmasindan baslayarak ileri diizeyde bilim
ve sanat egitimine kadar uzanan farkli basamaklarda esgiidiimlenmis Ogrenmenin ve oOgretim
etkinliklerinin yapildig1 bir orgiit 6zelligi tasir. Okul denilen bu 6rgiit, icinde dgrenciler, 6gretmenler,
yOneticiler ve diger calisanlar1 barindiran ¢ok bilesenli bir orgiittiir (Sahin, 2023). Bu oOrgiitte
gerceklestirilen egitim ile bireylerin toplumsal hayata katilimini sekillendiren, sosyal ve kiiltiirel
normlar aktarilir. Bu anlamda egitim sisteminin orta kademesini olusturan liseler, genclerin akademik
ve sosyal beceriler kazandigi, kimliklerini insa ettikleri kritik bir donemi kapsar. Egitim siirecinin
verimliligi, yalnizca miifredatin kalitesine degil, ayn1 zamanda egitimci, yonetici, 6grenci, personel, veli
ve biirokrasi arasindaki is birligine bagli olarak olusur (Hoy & Miskel, 2015). Paydaslarin bu kadar ¢ok
oldugu okulda, sosyal bir isin hayata gegcirilmesi asamasinda ozellikle okul yoneticileri ¢ok cesitli
sorunlarla karsilasir. Bu sorunlar iyi yonetilmediginde, 6gretmenlerin giidiisii ve islerinde elde ettikleri
doyum diisebilir. Ayn1 zamanda veli memnuniyeti azalabilir. Bu durum dolayli olarak 6grencilerin
O0grenme siireglerini de olumsuz etkiler. Oysa bu olumsuzluklari azaltmak ve saglikli bir egitim ortam1
olusturmak, hayati énem tasidig1 gibi yoneticilerin de temel sorumlugudur. Bu baglamda sorunlarin
etkili yonetimi ve ¢oziimii hem yoneticilerin hem 0gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyerek,
egitimin kalitesini artirabilir (Hattie, 2009).

Hedeflerini gerceklestirmeye c¢alisan okullarda yapilan tiim is ve islemlerde, yiiriitiilen
etkinliklerde cesitli sorunlarla karsilasilmasi ka¢milmaz goriilmektedir. Okul yoneticileri bu sorunlarm
¢oziimiinde oldugu gibi, egitim ortamimnin etkin islemesinde ve 6grenci basarismi saglamada kritik rol
oynamaktadir. Bu nedenle, yoneticilerin karsilastiklar1 sorunlari nasil algiladiklari hem yonetim
stratejilerini hem de okulun genel igleyisini dogrudan etkileyebilir (Demirtas, 2019). Okul
yoneticilerinin karsilagtiklar1 sorunlar; 6gretmen, 6grenci, yonetim, okul iklimi ve okul binas1 kaynakl
olarak smiflandirilabilir. Bunlarin her biri okul ortam1 ve okulda yiiriitiilen etkinliklerin farkli yonlerini
etkileyebilmektedir (Ozer, 2020). Ozellikle biiyiik okullarda yonetimsel sorumluluklar, artan grenci
sayis1 ve fiziksel alan smirlamalari, yoneticilerin sorun algisini énemli Olglide etkileyebilir. Kiigiik
okullarda ise kaynak eksiklikleri ve dgretmen-6grenci iliskileri farkli bir sorun profili olusturabilir
(Yildirim ve arkadaslari, 2018). Bu durum, okul yoneticilerinin algilarina etki eden faktorlerin kapsaml
bir sekilde incelenmesini gerekli kilmaktadur.

Tiirkiye’de bu konuda yapilmis arastirmalara baktigimizda Demirtas ve arkadaslar1 (2007), okul
yoneticilerinin sorun algilarmin daha ¢ok insan odakh faktorlerde yogunlastigini, yapisal ve yonetsel
unsurlara iligkin sorunlar1 ise gorece daha siirh diizeyde degerlendirdiklerini gostermektedir. Okul

yoneticilerinin iklim kaynakli sorunlari neredeyse hig, diger boyutlardaki sorunlar1 ise nadiren



Okul Yoneticilerinin Karsilagtiklar: Sorunlar

yasandigini degerlendirdiklerini gostermektedir. Genel toplamda da yoneticiler, sorunlarm genellikle
onemsenecek diizeyde olmadigini ifade etmektedir. Bu sonug, yoneticilerin okullarinda ciddi sorunlarn
sinirl oldugunu diistindiiklerini ortaya koymaktadir.

Diger bir arastirmada ise, Turan ve arkadaslar1 (2012), okul miidiirlerinin karsilastiklar:
sorunlarin paydaslarla ilgili sorunlar, meslek—gorev karmasasi, maddi sorunlar, sistemle ilgili sorunlar,
ahlaki sorunlar, akademik bagar1 ve zaman y6netimi olmak tizere yedi ana tema altinda toplandigim
saptamigtir. Ozellikle 6gretmenler ve velilerle yaganan sorunlarm one giktigi; dgretmenlerin mesleki
yeterlik, motivasyon ve kariyer gelisimi konularmndaki vyetersizliklerinin, velilerin ise egitime
ilgisizlikleri ve asir1 beklentilerinin okul yonetimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ayrica sistemdeki
biirokratik yapi ile siyasal baskilarin okul miidiirlerinin yasadigi temel sorunlar arasinda yer aldigi
ifade edilmisgtir.

Baska bir arastirmada ise, Memduhoglu ve Meri¢ (2012), okul yonetiminde karsilasilan
sorunlar1 okul miidiirlerinin goriisleri dogrultusunda, okul miidiirlerinin yonetim siirecinde en sik
karsilastiklar1 sorunlarin fiziki altyap1 yetersizlikleri, velilerin egitim siireglerine ilgisizligi,
Ogretmenlerin 6zliik haklarma baglh motivasyon diisiikliigii, okul biitgesinin yetersizligi ile bakim-
onarim ve sosyal etkinlik alanlarinin eksikligi oldugunu gostermistir.

Karago6z (2006), ilkogretim okullarinda gorev yapan okul miidiirlerinin yOnetim siirecleri
agisindan karsilagtiklar1 problemleri incelemistir. Arastirma, okul miidiirlerinin yas, mesleki kidem,
yoneticilik kidemi, gorev yaptiklar1 okuldaki 0gretmen sayisi ve gorev yeri gibi degiskenlere bagh
olarak yonetim siireclerinde sorun yasama diizeylerinin farklilastigini gostermistir. Genel olarak yas,
mesleki ve yonetsel kidem ile 6gretmen sayis1 arttik¢a yoneticilerin sorun yasama diizeylerinin azaldig1
ve yonetsel yeterliliklerinin arttig1 belirlenmistir.

Ortaokul yoneticilerinin yasadiklar1 yonetsel sorunlarin incelendigi bir arastirmada, derslik ve
arag-gere¢ vyetersizliginin Ogretim siirecini olumsuz etkiledigi, egitim ortamlarmin verimliligini
diisirdiigiinii saptanmistir. Ayrica, yonetsel sorunlarin yalmizca okul i¢i uygulamalardan degil, ayni
zamanda yapisal, ekonomik ve sosyal faktorlerden kaynaklandigi belirlenmistir (Erkenekli, 2014).
Okulda giiven kiiltiirtiniin, egitim ¢iktilar1 ve okul iklimi tizerindeki roliiniin incelendigi bir ¢alismada,
giivenin yiiksek oldugu okullarda 6gretmenlerin mesleki baglilik ve motivasyonlarmin arttigs, bunun
sonucunda okul ikliminin ve &gretimin kalitesinin yiikseldigi gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin
okul kurallarma uyum saglama, sinf i¢i davranislarimi1 yonetme ve akademik basarilar: {izerinde de
pozitif etkiler tespit edilmistir (Bryk ve Schneider, 2002).

Okul ikliminin Ogretmenlerin mesleki deneyimleri {izerindeki etkisinin incelendigi bir
calismada, pozitif bir okul ikliminin; 6gretmenler arasinda destekleyici iliskiler, etkili iletisim ve giiven
ortam1 saglayarak, Ogretmenlerin stresini onemli Ol¢iide azalttigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
giivenli ve isbirlik¢i bir okul ortaminm, 6gretmenlerin mesleki giidiisiinii ve is doyumunu artirdigy;
Ogretim siireclerinde daha etkili ve yeterli davranislar sergilemeyi kolaylastirdig1 gozlenmistir (Collie,
Shapka ve Perry, 2012). Ayrica olumlu bir okul ikliminin akademik basariy1 artiracagi éngoriilmiistiir
(Winton ve Pollock (2016).

Bir arastirmada okul yonetiminin, 6grenci sorunlarini ¢ézmede orta diizeyde rol oynadigy,
akademik problemlere ¢dziim roliiniin daha belirgin oldugu saptanmistir. Calismada cinsiyet, egitim
diizeyi, deneyim ve gorev gibi degiskenlere gore anlamli farkliik bulunmamistir (Badarna ve Heib,
2016). Buna karsin kadin yoneticilerin kariyer ilerlemelerinde aile sorumluluklari, toplumsal beklentiler
ve Orgiitsel yapinin etkisinin degerlendirildigi bir ¢calismada, kadmn okul yoneticilerinin yiiksek basar1
diizeylerine ulasabildikleri, yonetsel pozisyonlarda etkili bir sekilde gorev yapabildikleri sonucuna
ulasilmistir (Loyola, 2016). Kamu ortaokullarinda okul miidiirlerinin problem ¢dzme becerilerinin
ogrenci disiplini yonetimindeki etkisini incelendigi bir arastirmada, okul miidiirlerinin problem ¢6zme
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becerilerinin 6grencilerin disiplin sorunlarini yonetmede kritik rol oynadigi, yoneticilerin liderlik
yeterliklerinin 6grencilerin davraniglarini ¢6zmede etkili oldugu gozlenmistir (Chepngetich ve Koskei,
2023).

Yukarida anilan calismalarda, okul miidiirlerinin yonetim siirecinde en sik karsilastiklar:
sorunlarin fiziki altyapi yetersizlikleri, velilerin egitim siireglerine ilgisizligi, 0gretmenlerin ozliik
haklarma bagh giidii diisiikliigii, okul biitcesinin yetersizligi, sosyal etkinlik alanlarmin eksikligi,
derslik ve arag-gereg yetersizligi olarak dile getirilmistir. Giivenli ve igbirlik¢i okul ikliminin, ortaminn,
O0gretmenlerin mesleki giidiisiinii ve is doyumunu artirdigy; 6gretim siireclerinde daha etkili ve yeterli
davranislar sergilemeyi kolaylastirdig1 vurgulanmistir. Bununla birlikte okul miidiirlerinin problem
¢ozme becerisinin 6grenci disiplin sorunlarmi yonetmede o6nemli rol oynadigi, yoneticilerin
karsilastiklar1 sorunlar1 algillama bicimlerinin yonetim stratejilerini ve okulun isleyisini dogrudan
etkiledigi gozlenmistir. Ayrica okul miidiirlerinin problem ¢dzme becerisi ve liderlik yeterliklerinin
ogrencilerin disiplin sorunlarmi yonetmede kritik rol oynadig1 gozlenmistir. Yoneticilerin deneyimleri
arttik¢a sorun yasama diizeylerinin azaldigl, yonetsel yeterliliklerinin arttig1 ifade edilmektedir.

Cizilen bu cercevede bu calismada liselerde yoneticilerin karsilastigi sorunlarin nedenleri,
ortaya ¢ikis bicimleri ve ¢6ziim yollar: irdelenmektedir. Calismada okul yoneticilerinin karsilagtiklar:
sorunlara iliskin algilar1 ve bu algilarin yoneticilerin cinsiyeti, medeni durumu, bransi, egitim diizeyi,
mesleki kidemi, c¢alistiklari okul tiirii, okullarinda bulunan &gretmen ve Ogrenci sayisi ile gorev
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglamaktadir. Arastirmada,
yOneticilerin karsilastiklar1 sorunlar; 6gretmen kaynakli, yonetim kaynakli, iklim kaynakli, 6grenci
kaynakli ve okul binasi kaynakli boyutlarda degerlendirilmektedir. Bu baglamda arastirmanin
problemi, “Liselerde gorev yapan okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilagtiklar1 sorunlar
nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Alt Problemler

1. Okul yoneticilerinin, okul yonetiminde karsilastiklar: sorunlara iligskin algilar
ne diizeydedir?
2. Okul yoneticilerinin, okul yonetiminde karsilastiklar: sorunlar, yoneticilerin:
a) Cinsiyeti,
b) Medeni durumu,
c) Brangi,
d) Egitim diizeyi,
e) Mesleki kidemi,
f) Calistiklar: okul tiiri,
g) Okullarinda bulunan 6gretmen sayzsi,
h) Okullarinda bulunan 6grenci sayisi
i) Gorevlerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma, var olan bir durumu ayrintili bir bicimde ortaya koymay1 amaglayan iligkisel tarama
modelinde (Karasar, 2009) tasarlanmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evreninde 2024-2025 Egitim 6gretim yilinda Izmir ili Buca, Gaziemir, Karabaglar,
Giizelbahge ve Konak ilgelerindeki liselerde gorev yapan 78 okul miidiirii ile 328 miidiir yardimcisi
bulunmaktadir. Arastirmada tiizerinde ¢alisilan olguyu deneyimleyen kisi sayisi fazla oldugunda
(Ersoy, 2017), katilimer segimi i¢in belirli smirlamalar, 6lgiitler kullanilmaktadir. Bu ¢alismada 6rneklem
grubunun segilmesi ve belirlenen liselerde yonetici olarak gorev yapan kisilerin bu kosullar: tagimasina
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O0zen gosterilmistir. Bu baglamda arastirmanin tasariminda belirlenen tiim durumlar incelenmis
(Yildirim ve Simsek, 2016) ve ornekleme segilen liselerin farkl tiirlerde ve kolay ulasilabilir olmasi
dikkate almmustir. Arastirmanin 6rneklemi, bir fen lisesi, bir sosyal bilimler lisesi, bir spor lisesi, bir
glizel sanatlar lisesi, sekiz imam hatip lisesi, 30 meslek lisesi ve 36 Anadolu lisesi yoneticilerinden 60
okul miidiirii, 246 miidiir yardimcisi olmak iizere toplam 306 okul yoneticisi arastirmaya katilmistir.

Tablo 1. Evren ve drnekleme alinan Lise, Miidiir ve Miidiir Yardimcilarimin Sayilarinm Dagilimi

flceler Evren Orneklem Miidiir %  EvrenMd.Yrd. Kat. Md. Yrd. %
Buca 25 17 17 68 75 56 75
Gaziemir 10 6 6 60 36 28 78
Giizelbahge 5 3 3 60 11 8 73
Karabaglar 24 13 13 54 82 64 78
Konak 32 21 21 65 124 90 72
Toplam 96 60 60 61 328 246 75

Tablo 1’e bakildiginda Buca’da 25, Gaziemir'de 10, Giizelbahge’de 5, Karabaglar ‘da 24 ve
Konak’ta 32 devlet lisesi bulunmaktadir. Buca’da 25 miidiir ve 75 miidiir yardimcisi, Gaziemir'de 10
miidiir ve 36 miidiir yardimcisi, Glizelbahge’de 5 miidiir ve 11 miidiir yardimcisi, Karabaglar ‘da 24
miidiir ve 82 miidiir yardimcist ve Konak’ta 32 miidiir ve 124 miidiir yardimcis1 bulunmaktadir.
Buca’'da 25 miidiirden %68i 17 miidiir, 75 miidiir yardimcisindan %751 56 miidiir yardimcisi
katilmistir. Gaziemir'de 10 miidiirden %601 6 miidir, 36 miidiir yardimcismin %781 28 midiir
yardimcis1 katilmistir. Giizelbahge’de 5 miidiirden %601 3 miidiir, 11 miidiir yardimcisinin %73’ 8
miidiir yardimcist katilmistir. Karabaglar ‘da 24 miidiirden %54’ 13 miidiir, 82 miidiir yardimcisinin
%781 64 midir yardmcist katilmistir. Konak ‘ta 32 miidiirden %651 21 midiir, 124 miudir
yardimcismin %72’si 90 miidiir yardimcis: katilmistir.

Veri Toplama

Arastirmada veri toplamak i¢in, Demirtas ve arkadaslar: (2007) tarafindan gelistirilmis olan
“Okul Yonetiminde Kargilagilan Sorunlar Envanter” i kullanilmistir. Bu envanter iki boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanimn katilimcist olan okul yoneticilerine dair kisisel ve mesleki
ozelliklere yonelik sorular yer almaktadir. Tkinci boliimde okul yonetiminde karsilagilan sorunlara dair
73 sorudan olusan asil 6lgme aracindaki ifadeler yer almaktadir. Arastirma igin gerekli izinler alinmistir
(Basvuru No: MEB.TT.2025.025870).

Veri toplamak iizere gidilen okullardaki katilimcilara aragtirmanm amaci agiklanmas, gizlilik ve
gontilliiliik esasma uygun olarak veri toplama islemi gerceklestirilmistir (Creswell & Creswell, 2018).
Veriler, katilimcilara arastirmaci tarafindan elden verilen Olgeklerin toplanarak islenmesi seklinde
olusturulmustur.

Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov
testi ile incelenmis ve sonuglar dlgek toplami ve tiim alt boyutlar i¢in normal dagilim gosterdigini
ortaya koymustur (Field, 2018). Ayrica, Levene’s testi ile varyans homojenligi kontrol edilmis ve tiim
boyutlar i¢in p> .05 bulunmustur. Bu dogrultuda, 6grenci sayis1 degiskenine gore tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ve gorev degiskenine gore bagmmsiz orneklem t-Testi uygulanmistir. ANOVA
sonucunda anlaml farklilik bulunan boyutlar igin LSD post-hoc testi yapilmigtir. Tiim analizler p< .05
anlamlhilik diizeyi esas alinarak degerlendirilmistir (Field, 2018; Pallant, 2020).

“QOkul Yonetiminde Karsilasilan Sorunlar Envanter” inin secenekleri, (1) Hig, (2) Nadiren, (3)
Bazen, (4) Sik sik, (5) Her zaman, seklinde, bes secenek ve dort araliktan olusmaktadir. Aralik sayisi
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secenek sayisina boliiniince .80'lik degerin {izerine 1 eklenmesi ile meydana gelen 1.00-1.80 aralig: cok
diisiik; 1.81-2.60 arali$ diisiik; 2.61-3.40 arali§i orta; 3.41-4.20 arali§r yiiksek; 4.21-5.00 aralig1 cok yiiksek puan
araliklar ile belirtilmistir. Dolayisiyla “Hi¢” segenegi ‘cok diisiik’; Nadiren secenegi ‘diisiik’; Bazen
secenegi ‘orta’; Sik sik secenegi ‘yiiksek’; Her zaman secenegi ‘¢ok yiiksek’ olarak belirlenmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar
sorunlara iliskin algilar1 ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Bunun igin yapilan betimsel
analizlerde elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul Yoneticilerinin Okul Yonetiminde Karsilagtiklar1 Sorunlara Iliskin Algilart

Boyutlar n X Ss Diizey
Ogretmen 306 3.01 .69 Orta
Yonetim 306 2.53 .59 Diigtik
Iklim 306 2.15 52 Diisiik
Ogrenci 306 2.71 .66 Orta
Okul Binasi 306 2.36 .78 Diigiik
Olgek Toplami 306 2.60 47 Orta

Tablo 2’de goriildiigii tizere, okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara
iliskin algilarinin 6lgek geneli (x=2.60) ile 6gretmen kaynakli sorunlar (x=3.01) ve Ogrenci kaynakli
sorunlar (x=2.71) alt boyutlarinda orta diizeyde algiladiklar1 belirlenmistir. Buna karsin, yonetim
(x=2.53), iklim (x=2.15) ve okul binasi (x=2.36) kaynakli sorunlar1 diisitk diizeyde algiladiklar
saptanmistir. Bu bulgular, okul yoneticilerinin daha ¢ok 6gretmen ve 6grenci odakli sorunlari 6n plana
¢ikardiklari, kurumsal yapi ve fiziksel kosullara iliskin sorunlari, gorece daha az onemli gordiikleri
anlamina gelebilir.

Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik olarak Olgek
maddelerinde elde edilen aritmetik ortalama puanlarma gore alg1 diizeyleri, en yiiksekten en diisiige
dogru ug puanlari alan maddeler siralanmistir. Olgek maddelerinde en yiiksek ortalamaya sahip madde
Ogretmen kaynakli sorunlar boyutunda, “Ogretmenlerin Tebligler Dergisini okumamalarindan dolayt, okul
yonetimi ve isleyisi ile ilgili yonetmelikleri bilmemeleri” maddesi, en yiiksek puani (x=3.48) alan madde
olmustur. Bu bulgu, okul yoneticilerinin 6gretmenlerin giincel diizenleme ve mevzuat bilgisine
hakimiyet eksikligini 6nemli bir sorun alani olarak algiladiklar1 seklinde yorumlanabilecegi gibi,
aslinda tebligler dergisinin artik kagit baski olarak yayimlanmamas, internet ortaminda online olmasi
daha anlamli goriinmektedir. Buna karsin, “Ogretmenlerin okul esya ve araglarma gereken &zeni
gostermemesi” diisiik diizeyde (X=2.35) sorun olarak algilanmaistir.

Yonetim kaynakli sorunlar boyutunda “Bir yonetici olarak yeterli yaptirim gucuinuin olmamast” orta
diizeyde (x=3.08), bir sorun olarak 6ne cikarken, “Ogretmenlerin yoneticileri cesitli suclarla (Ornegin,
zimmete para gecirme, kayirmacilik yapma) itham etmeleri”, ¢ok diisiik diizeyde (x= 1.50), algilandig:
belirlenmistir. Yani, okul yoneticilerinin gesitli su¢lamalara maruz kalmalarma iliskin algilarmin gok
disiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, yOneticilerin zaman zaman yetki kullaniminda
smurliliklar hissettiklerini, ancak giiven ve etikle ilgili sorunlarin yaygin olmadig seklinde
yorumlanabilir.

Ogrenci kaynakli sorunlar boyutunda “Ogrencilerin akademik basarilarmin diisiik olmast” orta
diizeyde (x=3.32) bir sorun olarak algilanirken, “Ogrencilerin lirsizlik yapmalar:” ¢ok diisiik diizeyde (x=
1.58), sorun olarak algilanmuistir.
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Iklim kaynakli sorunlar boyutunda, “Velilerin 6gretmenlerin isine gereksiz ve yersiz karigmalar:”,
orta diizeyde (x=2.88) bir sorun olarak algilanirken; “Ogretmenlerin G§rencilere kars: siddet uygulamalart”
¢ok diisiik diizeyde (x= 1.28) sorun olarak degerlendirilmistir.

Okul binast kaynakli sorunlar boyutunda “Okulda bulunan insanlarin can giivenliginin her an
tehlikede olmas1” maddesindeki algisinin diisiik diizeyde (x=1.95) oldugu belirlenmistir.

Okul Yoneticilerinin Karsilastiklar1 Sorunlarin Demografik Degiskenlere Gore incelenmesi

Aragtirmanin ikinci alt problemi, okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilagtiklar1 sorunlara
iliskin algilarinin gesitli demografik degiskenlere gore anlamlh bicimde farkhilasip farkhilagsmadigini
belirlemeye yoneliktir. Bu kapsamda cinsiyet, medeni durum ve brans degiskenlerine gore
gerceklestirilen analiz sonuglar1 asagida sunulmustur.

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Okul yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin algilarmin cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Iliskin t-Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n X Ss t Sd P

Oggretmen Kadin 118 2.97 70 -72 304 47
Erkek 188 3.03 69

Yénetim Kadin 118 2,51 58 -53 304 59
Erkek 188 2.55 .60

ilim Kadin 118 2.10 51 -1.48 304 14
Erkek 188 2.19 53

Ogrenci Kadin 118 2.69 66 -34 304 73 64
Erkek 188 2.72 66

. Kadin 118 2.42 81 1.11 304 73

Okul Binas: Erkek 188 2.32 76

Olgek Toplanu Kadmn 118 2.58 46 -.40 304 .68
Erkek 188 2.61 47

Tablo 3'te goriildiigii gibi okul yoneticilerinin, okul yonetiminde karsilastiklar: sorunlara iliskin
algilarinin cinsiyet degiskenine gore Olgegin biitiiniinde ve boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermedigi saptanmusgtir.

Okul yoneticilerinin karsilagtiklar: sorunlara iliskin algilarmin medeni durum degiskenine gore
farkllasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Medeni Durum Degiskenine {liskin t-Testi Sonuglari

Boyutlar Medeni durum n X Ss t Sd P

Ogretmen Evli 258 3.06 .70 2.95 304 .00*
Bekar 48 2.74 .59

Yonetim Evli 258 2.56 .59 2.26 304 .02*
Bekar 48 2.35 .58

IKlim Evli 258 2.18 .52 2.53 304 .01*
Bekar 48 1.98 .49

Ogrenci Evli 258 2.70 .65 -.20 304 .83
Bekar 48 2.73 .70

Olgek Toplamu Evli 258 2.62 46 2.25 304 .02*

Bekar 48 2.46 .50
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Tablo 4’te goriildiigii gibi, okul yoneticilerinin medeni durumlarma gore, okullarim yonetirken
karsilastiklar1 sorunlara iligskin algilar1 arasinda, dlgegin 6gretmen kaynakli sorunlar (teos) = 2.95, p =.00),
yonetim kaynakli sorunlar (tees) = 2.26, p =.02), iklim kaynaklh sorunlar (tees= 2.53, p =.01) alt boyutlar:
ile dlgek genelinde (t = 2.25, p=.02) anlamli farklilik saptanmistir. Buna karsim, 6grenci kaynakli sorunlar
(teos) =-0.20, p=.83) alt boyutunda anlaml farklilik bulunmamuistir.

Okul yoneticilerinin, iligkin alg1 puan ortalamalar: incelendiginde, 6lgegin 6gretmen kaynakli
sorunlar (evli, x= 3.06; bekar, Xx= 2.74); yonetim kaynakl sorunlar (evli, x=2.56; bekar, x=2.35); iklim
kaynakli sorunlar (evli, x=2.18; bekar, x=1.98) boyutlar ile 6lgek genelinde (evli, x=2.62; bekar, x=2.46)
evli yoneticilerin algt puan ortalamalarmin bekar yoneticilerin algi puan ortalamalarindan daha
yiiksektir. Bu durunda evli okul yoneticileri, okullarmi yonetirken karsilastiklari sorunlar1 bekar
yoneticilere gore daha fazla algiladiklar: sOylenebilir. Buna karsmn 6lgegin 6grenci kaynakli sorunlar
boyutunda evli (X = 2.70) ve bekar (X = 2.73) yoneticilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde
bir farkliligin olmamasi bu boyuttaki sorunlari benzer diizeyde algiladiklar: seklinde yorumlanabilir.

Okul binast kaynakli sorunlara iliskin algilarim medeni duruma gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Medeni Durum Degiskenine Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Boyut Medeni durum n st S0 U z p Fark
. Evli 258 39942 154.8 6531,0 .60 .54 Yok
Okl Binasi Bekar 48 7029 1464

Tablo 5 incelendiginde, okul yoneticilerinin okul binas1 kaynakli sorunlara iliskin algilarinin
medeni duruma gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (U = 6531.0, p> .05). Evli ve bekar
yOneticilerin sira ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml olmadigi saptanmistur.

Okul yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin algilarmin brans degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 Tablo 6 ve Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 6. Brang Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyutlar  Bransg n X Ss Var. K. KT Sd KO F p
o Mat. Bilg. Fen 55 291 .73 G. Aras1 2.62 3 87 184 .14
% $: Dil, San.BE. 76 297 71 G.ici 14330 302 .47
250 DKAB, Sos.Pdr 102 3.13 .69  Toplam 14592 305

© Meslek ders. 73 2.93 .61
£ Mat. Bilg. Fen 55 251 .62 G.'Ara51 .08 3 .02 .07 .97
b5 Dil, San.BE. 76 253 57 G.Igi 10797 302 .35
£ DKAB, Sos. Pdr 102 255 55 Toplam 108.05 305
”~ Meslek ders. 73 352 65
g Mat. Bilg. Fen 55 272 .73 G..Ara51 3.25 3 1.08 251 .05
g Dil, San.BE. 76 2.62 .68 G.Igi 13054 302 43

:gb DKAB, Sos. Pdr 102 2.64 .60 Toplam 133.79 305

Meslek ders. 73 2.88 .65
Mat. Bilg. Fen 55 2.30 .78 G. Aras1 71 3 23 .38 .76

E % Dil, San.BE. 76 230 .81 G.ici 186.78 302 .61

O A DKAB, Sos. Pdr 102 239 .71 Toplam 18749 305

Meslek ders. 73 2.29 .86




Okul Yoneticilerinin Karsilagtiklar: Sorunlar

Tablo 6’ya gore, okul yoneticilerinin algilarinin 6gretmen kaynakli, yonetim kaynakli, 6grenci
kaynakli ve okul binasi kaynakli sorunlar boyutlarinda brans degiskenine gore anlamli bigimde
farklilasmadig goriilmektedir (p>.05).

Olgek toplam puani ve iklim kaynakli sorunlar boyutuna iliskin Kruskal-Wallis H testi
sonuglar1 Tablo 7’ de sunulmustur.

Tablo 7. Brans Degiskenine Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar1

Boyut Brans n SO X df P
Mat. Bilgisayar, Fen 55 140.55 2.67 3 44
iklim Dil, Sanat, Beden egit. 76 160.21
DKAB, Sos. Pdr 102 160.36
Meslek dersleri 73 146.67
Mat. Bilgisayar, Fen 55 152.03 .65 3 .88
. Dil, Sanat, Beden egit. 76 149.00
Olgek Toplamu DKAB, Sos. Pdr 102 159.07
Meslek dersleri 73 151.49

Tablo 7 incelendiginde, okul yoneticilerinin iklim kaynakh sorunlara iliskin algilar1 ile Slgek
toplam puanlarmin brans degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermedigi bulunmustur (p>.05). Bu
bulgu ile okul yoneticilerinin branslarmin, okul yonetiminde karsilasilan sorunlara yonelik algilar:
tizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.

Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar: sorunlara iligkin algilarmin egitim diizeyi
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizlere iliskin bulgular
Tablo 8 ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 8. Egitim Diizeyi Degiskenine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Boyut Kategori n st S0 U z p Fark

Oretmen Lisans 252 38951 154.5 7073.0 .46 .64 Yok
Lisanstistii 54 8020 148.5

iklim Lisans 252 38581 153.1 67055 -.17 .86 Yok
Lisanstisti 54 8389 154.5

Ogrenci Lisans 252 38624 153.2 6746.5 -.10 .92 Yok
Lisanstisti 54 8346 154.5

. Lisans 252 39413 156.4 7535.0 1.24 21 Yok
Okul Binas: Lisansiistii 54 7558 139.9

Olgek Toplam Lisans 252 38555 152.9 6677.5 =21 .83 Yok
Lisanstistii 54 8415 155.8

Tablo 8 incelendiginde, okul yoneticilerinin kargilastiklar1 sorunlara iliskin algilarinm 6gretmen
kaynakli, iklim kaynakli, 6grenci kaynakli, okul binasi kaynakli sorunlar ile olgek toplam puan
agisindan egitim diizeyine gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir (p >.05). Mann-Whitney
U testi sonuglarmna gore, lisans ve lisansiistii mezunu yoneticiler arasinda so6z konusu boyutlarmn
higbirinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistur.

Yonetim kaynakli sorunlara iliskin algilarin egitim diizeyine gore farklilagip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. Egitim Diizeyi Degiskenine fliskin t-Testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X Ss t Sd p
Yénetim Lisans 252 2.52 .57 -.79 304 42
onet Lisansiistii 54 2.59 67

Tablo 9’a gore, okul yoneticilerinin yonetim kaynakli sorunlara iliskin algilarmmn egitim
diizeyine gore anlamh bir farkliik gostermedigi saptanmistir (t(304) = —0.79, p > .05). Lisans ve
lisanstistii mezunu yoneticilerin puan ortalamalarmin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular, okul yoneticilerinin egitim diizeylerinin, okul yonetiminde karsilasilan sorunlara
iliskin algilar izerinde belirleyici bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.

Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin algilarmin mesleki kidem
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigmi belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1 Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Mesleki Kidem Degiskenine Iliskin Varyans Analizi Sonuglar1

Boyutlar Kidem n X Ss Var. K. KT Sd KO F p
) 1-4 y1l 52 3.16 74 G. Aras1 3.15 3 1.05 222 .08
% c 5-8 yil 91 3.08 .70 G.ici 142.77 302 47
550 9-12 y1l 89 2.92 .62 Toplam 14592 305
© 13+ yil 74 291 .69
£ 1-4 y1l 52 2.62 .64 G.'Ara51 48 3 .16 .45 71
b5 5-8 yil 91 2.52 51 G.Ici 10756 302 .35
5 9-12 y1l 89 251 64 Toplam 10804 305
” 13+ yil 74 2.51 60

1-4 y1l 52 2.19 .45 G. Aras1 .74 3 24 .89 44

= 5-8 yil 91 2.08 50 Glci 83.81 302 .27

& 9-12 y1l 89 2.19 57  Toplam 8455 305
13+ y1l 74 2.17 54

g 1-4 y1l 52 2.68 .61 G. Aras1 2.45 3 .82 1.88 13
g 5-8 yil 91 2.67 .65 G.Ici 131.34 302 43
éb 9-12 y1l 89 2.84 .67  Toplam 133.79 305

13+ yil 74 2.61 .67
1-4 y1l 52 2.35 72 G. Aras1 4.14 3 1.38 227 .60

E g 5-8 yil 91 221 74  Gld 18334 302 .60

O g 9-12 y1l 89 2.51 .79 Toplam 18748 305
13+ yil 74 2.35 .84
— 1-4 y1l 52 2.65 46 G. Arasi .49 3 .16 .75 52

ol 5 5-8 yil 91 257 43 Glgi 66.88 302 .22

o) § 9-12 yil 89 2.63 47 Toplam 67.37 305
13+ y1l 74 2.55 50

Tablo 10 incelendiginde, okul yoneticilerinin kargilastiklar1 sorunlara iligkin algilarmin
ogretmen kaynakli, yonetim kaynakli, iklim kaynakli, 6grenci kaynakli, okul binas1 kaynakli sorunlar
ile olgek toplam puani agisindan mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (p> .05). Diger bir deyisle, farkli mesleki kideme sahip yoneticilerin okul yonetiminde
karsilagtiklar1 sorunlara yonelik algilari benzer ve yakin diizeydedir.

Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilagtiklari sorunlara iligkin algilarmm okul tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 Tablo 11 ve
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Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 11. Okul Tiirii Degiskenine iliskin t-Testi Sonuglar1

Boyutlar Liseler n X Ss t Sd p

Ogretmen Anadolu, Fen, Spor, Sosyal Bil. 124 2.93 .69 -1.64 304 .10
Imam Hatip, Meslek 182 3.06 .68

Yonetim Anadolu, Fen, Spor, Sosyal Bil. 124 2.50 .56 -.63 304 .52
Imam Hatip, Meslek 182 2.55 .61

ikdim Anadolu, Fen, Spor, Sosyal Bil. 124 2.22 .55 1.85 304 .06
Imam Hatip, Meslek 182 2.11 .50

Ogrenci Anadolu, Fen, Spor, Sosyal Bil. 124 2.49 .62 -499 304 .00%
Imam Hatip, Meslek 182 2.86 .64

" Anadolu, Fen, Spor, Sosyal Bil. 124 2.53 44 -2.00 304 .04*

Olgek Toplami 4\ 1 Hatip, Meslek 182 264 48

Tablo 11 incelendiginde, okul yoneticilerinin karsilagtiklar: sorunlara iliskin algilarmin 6grenci
kaynakli sorunlar boyutunda ve dlgek toplam puaninda okul tiiriine gére anlamh bicimde farklilastig:
tespit etmistir (p<.05). Buna gore, Anadolu, Fen, Sosyal Bilimler ve Spor liselerinde gorev yapan
yoneticilerin 6grenci kaynakli sorunlara iligkin alg1 diizeyleri, Imam Hatip ve Meslek liselerinde gorev
yapan yoneticilere kiyaslandiginda anlamh diizeyde daha diisiiktiir. Benzer bir sekilde, 6lgek toplam
puant agisindan da birinci grup okullarda gorev yapan yoneticilerin alg1 diizeylerinin ikinci gruba gore
daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Buna karsilik, 6gretmen kaynakli, yonetim kaynakli ve iklim kaynakli sorunlar boyutlarinda
okul tiirtine gore anlamli bir farklilik goriilmemistir (p> .05). Ancak ortalama puanlara bakildiginda,
Imam Hatip ve Meslek liselerinde gorev yapan yoneticilerin 6zellikle 6gretmen ve 6grenci kaynakli
sorunlara iliskin algilarmin gorece daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Okul tiirtine gore okul binas1 kaynakli sorunlar: algilamanimn farklilasma durumunu saptamak
i¢in yapilan Mann-Whitney U-testi sonuglar: Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Okul Tiirii Degiskenine iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Boyut Liseler n st S0 U z p Fark
Okul Anadoluy, Fen, Spor, Sosyal Bil. 124 18971 1529 11221 -.08 .93 Yok
Binasi Imam Hatip, Meslek 182 28000 153.8

Tablo 12’ye gore, okul yoneticilerinin okul binas1 kaynakli sorunlara iligkin algilar1 okul tiiriine
gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir (p>.05).

Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar: sorunlara iliskin algilarmimn okulda gorevli
Ogretmen sayisina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonuglar
Tablo 13 ve 14’te sunulmustur.
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Tablo 13. Okuldaki Ogretmen Sayisina Gore Varyans Analizi Sonuglart

Boyutlar Ogretmen n X Ss Var. K. KT Sd KO F p

1-40 80 291 .68 G. Arast 1.70 3 56 119 .31
Oiretmen 41-80 156 3.03 73 Ggi 14422 302 47

81-120 36 3.16 .60 Toplam 14592 305

120+ 34 2.96 .59

1-40 80 2.42 .58 G. Arasi 6.88 3 229 6.84 .00%
Yonetim 41-80 156 2.48 .55 Ggi 101.17 302 .33

81-120 36 2.92 .66 Toplam 108.05 305

120+ 34 2.60 .56

1-40 80 2.10 .53 G. Aras1 2.56 3 .85 314 .02*
Iklim 41-80 156 2.10 48 Gici 81.99 302 .27

81-120 36 2.35 .63 Toplam 84.55 305

120+ 34 2.28 .52

1-40 80 2.08 .69 G. Arasi 9.07 3 3.02 511 .00*
Okul 41-80 156 2.41 74 G.ici 178.41 302 .59
Binasi 81-120 36 2.57 .95 Toplam 18748 305

120+ 34 2.54 .83

Tablo 13 incelendiginde, okul yoneticilerinin algilarinin yonetim kaynakli, iklim kaynakli ve
okul binasi kaynakli sorunlar boyutlarinda Ogretmen sayisina gore anlamli bigimde farklilastig:
goriilmektedir (p<.05). Buna karsin, 6gretmen kaynakli sorunlar boyutunda 6gretmen sayisina gore
anlaml bir fark saptanmamuistir.

Post-hoc analizler, 6gretmen sayis1 81-120 olan okullarda gorev yapan yoneticilerin, daha az
sayida Ogretmenin bulundugu okullara kiyasla yonetim ve iklim kaynakli sorunlari daha yiiksek
diizeyde algiladiklarin1 ortaya koymaktadir. Okul binasi kaynakli sorunlar agismmdan ise 1-40
ogretmenli okullarda gorev yapan yoneticilerin algi diizeylerinin diger gruplara kiyasla anlamli
bi¢cimde daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Ogrenci kaynakli sorunlar ve 6lgek toplam puanma iligkin Kruskal-Wallis H testi sonuglari
Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Okuldaki Ogretmen Sayisina Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar1

Boyut Kategori n SO X df p
1-40 80 126.68 2.9 3 .00%
Sgrenci 41-80 156 140.76
81-120 36 201.70
120+ 34 224,01
1-40 80 124.62 21.84 3 00%
) 41-80 156 151.39
Olgek Toplam 81-120 36 198.68
120+ 34 183.26

Analiz sonuglarina gore, okul yoneticilerinin 6grenci kaynakli sorunlara iliskin algilar: ile 6lgek
toplam puanlar1 Ogretmen sayismna gore anlamh bi¢imde farklilasmaktadir (p <.05). Dunn post-hoc
analizleri, 6gretmen sayis1 arttikga yoOneticilerin 6grenci kaynakli sorunlara iliskin algi diizeylerinin
anlamli bigimde yiikseldigini gostermektedir. Benzer bicimde, 6lgek toplam puani agisindan da
ozellikle 6gretmen sayisi diisiik olan okullarla yiiksek olan okullar arasinda anlamli farklar bulundugu
belirlenmisgtir.
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Okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin algilarinin, okullarinda
bulunan 6grenci sayisina gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar:
Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Okuldaki Ogrenci Sayisina Gére Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Boyutlar  Kategori n X Ss Var. K. KT Sd KO F p

1-499 73 2.93 70  G. Arast 91 2 45 95 38
Ogretmen  500-990 150 3.00 71 Glid 14501 303 47

1000+ 83 3.08 .62 Toplam 14599 305

1-499 73 2.37 58  G. Arasi 3.71 2 185 539 .00*
Yonetim  500-990 150 253 56  Gldi 10433 303 .34

1000+ 83 2.68 .62 Toplam 108.04 305

1-499 73 2.10 53 G. Arast 2.96 2 148 550 .00*
Iklim 500-990 150 2.10 48  Glidi 81.59 303 .26

1000+ 83 2.35 .63 Toplam 8455 305 6.36

1-499 73 247 54 G. Aras 12.72 2 40 159  .00*
Ogrenci 500-990 150 2.65 66 Glidi 121.08 303

1000+ 83 3.02 64  Toplam 133.80 305
Okul 1-499 73 2.03 72 G.Arasi 10.47 2 523 89 .00*
Binast 500-990 150 242 76  Gldi 177.02 303 .58

1000+ 83 2.52 79  Toplam 187.49 305
Oleek 1-499 73 241 41 G Arasi 4.60 2 230 11.1  .00*
Toplami 500-990 150 2.60 48  Gld 62.78 303 .20

1000+ 83 2.76 44  Toplam 67.38 305

Tablo 15 incelendiginde, okul yoneticilerinin karsilastiklar: sorunlara iliskin algilarmmn yonetim
kaynakli, iklim kaynakli, 6grenci kaynakli ve okul binasi kaynakli sorunlar boyutlarinda ve olgek
toplam puaninda Ogrenci sayisina gore anlamli bigcimde farklilastigi goriilmektedir (p<.05). Buna
karsilik, Ogretmen kaynakli sorunlar boyutunda Ogrenci sayismna gore anlamli bir farklilik
saptanmamuistir (p>.05).

Yonetim kaynakli sorunlara iliskin post-hoc analizler, 1000 ve fiizeri &grencisi bulunan
okullarda gorev yapan yoneticilerin algi diizeylerinin, 1-499 Ogrencili okullarda gorev yapan
yoneticilere kiyasla anlamli bicimde daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, 6grenci
sayisinin  artmasiyla birlikte yOneticilerin yonetimsel sorunlar1 daha yogun algiladiklarmni
gostermektedir.

Iklim kaynakli sorunlar boyutunda elde edilen sonuglar, 1-499 6grencili okullarda gérev yapan
yoneticilerin alg1 diizeylerinin hem 500-990 hem de 1000 ve {izeri 6grencisi bulunan okullarda gorev
yapan yoneticilere kiyasla anlamli bicimde daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bu durum, okul
biiyiikliigiiniin artmasiyla birlikte okul iklimine iliskin sorun algisinin yiikseldigine isaret etmektedir.

Ogrenci kaynakli sorunlar boyutunda, 1000 ve iizeri 6grencisi bulunan okullarda gorev yapan
yoneticilerin alg1 diizeylerinin, diger iki grupta yer alan yoneticilere kiyasla anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer bicimde, 500-990 6grencili okullar ile 1-499 &grencili okullar
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, 6grenci sayisinin en yiiksek oldugu okullarda sorun algismnin
belirgin bicimde arttig1 goriilmektedir.

Okul binasi kaynakli sorunlara iligkin bulgular, 1-499 O6grencili okullarda goérev yapan
yoneticilerin alg1 diizeylerinin, daha fazla 6grencisi bulunan okullarda gérev yapan yoneticilere kiyasla
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anlamh bigimde daha diisiik oldugunu gostermektedir. Bu sonug, 6grenci sayisinin artmasma paralel
olarak fiziksel mekanlara iliskin sorunlarin daha goriiniir hale geldigini diistindiirmektedir.

Olgek toplam puani agisindan elde edilen bulgular da dgrenci sayisina gore anlamli farkliliklar
oldugunu ortaya koymaktadir. Buna gore, 1-499 6grencili okullarda gorev yapan yoneticilerin alg:
diizeyleri, 500-990 ve 1000 ve iizeri Ogrencisi bulunan okullarda gorev yapan yoneticilere kiyasla
anlamli bicimde daha diisiiktiir. Ayrica, 500-990 6grencili okullarda goérev yapan yoneticilerin alg:
diizeylerinin de 1000 ve {iizeri 6grencisi bulunan okullarda gorev yapan yoneticilere gore anlaml
diizeyde daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte
yoneticilerin okul yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara iliskin genel alg1 diizeylerinin sistematik olarak
yiikseldigini gostermektedir.

Okul yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin algilarinin, gorevlerine (miidiir veya miidiir
yardimcis1) gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan analizlerde, Okul Yonetimi
Problem Tarama Envanterinden elde edilen Olcek toplami ve alt boyut verilerinin normal dagilim
gosterdigi saptanmustir. Ayrica, 6lgek toplami ve tiim alt boyutlar icin yapilan Levene’s testi sonuglar:
p>.05 diizeyinde olup, varyans homojenliginin saglandigimi1 gostermektedir. Bu dogrultuda, gorev
degiskenine gore farklarin incelenmesinde parametrik testlerden Bagmsiz Orneklem t-Testi
uygulanmasi uygun bulunmustur. Analiz sonuglar: Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Gorev Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Boyutlar Kategori n X Ss t Sd P
Saret Miidiir 61 2.9 66 -.59 304 55
gretmen Miidiir Yrd. 245 3.02 70
Vonet Miidiir 61 2.60 60 96 304 33
onetrm Miidiir Yrd. 245 251 59
o Miidiir 61 2.20 53 86 304 38
Iklim e
Midur Yrd. 245 2.14 .52
Sérenc Miidiir 61 2.59 62 152 304 12
grenc Miidiir Yrd. 245 2.74 67
. Miidiir 61 228 78 -81 304 41
Okul Binas: Miidiir Yrd. 245 2.37 78
. Miidiir 61 257 48 -.50 304 61
Olgek Toplam: Miidiir Yrd. 245 2.60 46

Tablo 16 incelendiginde, okul yoneticilerinin gorev degiskenine gore karsilagtiklar: sorunlara iliskin
algilariin 6lgegin tamaminda ve tiim boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farkliik gostermedigi
goriilmektedir (p>.05). Bu bulgular, yoneticilerin gorev unvanlar1 farkli olsa da okul yonetiminde
karsilastiklar1 sorunlar1 benzer sekilde algiladiklar1 sGylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sosyal bir yapr olan okulun toplumsal islevlerini etkili bir bicimde yerine getirebilmesi,
sorunlarmi ¢ézmesine ve degisime uyum saglamasma bagldir. Teknolojik ve sosyal degisime uyum
saglayamayan Kkisiler yetistirmek, toplumsal degisime direng olusturabilir. Okullardaki uygulamalara
yonelik elestiri ve degisim talebi hem sistemin i¢inden hem de disindan gelebilir (Sahin, 2022). Bu
baglamda okullarin etkili ve stirdiiriilebilir olmalari, biiyiik ol¢iide karsilastiklar: sorunlar1 ¢ézme
yeteneklerine baghdir. Okul yoneticileri, bu sorunlarin ¢oziimiinden asil sorumlu tutulan kisiler
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olmaktadir. Dolayisiyla da okul yoneticilerinin basarilar1 6nemli dlciide sahip olduklar: sorun ¢6zme
becerilerine dayanir. Bu beceri ayn1 zamanda temel bir yonetim islevi 6zelligi de tasir.

Okullarda ortaya ¢ikan yonetimsel, 0gretimsel ve egitimsel sorunlarmn ¢oziimii, Oncelikle
tanmin dogru konmasina baghdir; sorunun niteligini dogru belirlemeden ¢6ziim iiretmek olas1 olmaz.
Bu da yasanan sorunlar1 ve sorunlarin kaynaklarin belirlemeyi 6nem kilmaktadir. Bu arastirmada, okul
yoneticilerinin karsilastiklar1 sorunlar, okul yoneticilerin algilarina dayali olarak tespit edilmeye
calisilmaktadir. Karsilasilan sorunlar; Ogretmenlerden, okul ikliminden, Ogrencilerden, yonetim
becerilerinden ve okulun fiziksel kosullarindan kaynaklanan sorunlar olarak gruplandirilmis ve bu
sorunlarin okul yoneticilerinin cinsiyeti, medeni durumu, bransi, egitim diizeyi, mesleki kidemi,
calistiklar1 okul tiirti, okullarinda bulunan 6gretmen sayisi, okullarinda bulunan 6grenci sayisi ve
gorevleri degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigl incelenmistir. Bulgular, okul biiyiikliigiiniin
yoneticilerin algilar iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular, okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar:
sorunlara iliskin genel algi diizeylerinin “orta diizeyde” oldugunu gostermektedir. Olcegin alt
boyutlarma bakildiginda, “6gretmen ve ogrenci kaynakli sorunlarin” diger boyutlara kiyasla daha
yiiksek algilandigi; buna karsin “yonetim, okul iklimi ve okul binas1 kaynakl sorunlar” diisiik diizeyde
degerlendirilmistir. Bu durum, okul yoneticilerinin sorun algilarmmn agirlikli olarak “insan faktoriine
dayali alanlarda yogunlastigmi”, yapisal ve yonetsel unsurlara iliskin sorunlar1 ise daha smirl diizeyde
algiladiklar1 anlasilmaktadir. Bu bulgular, Demirtas ve arkadaslar1 (2007) tarafindan gergeklestirilen
arastirma sonuglariyla biiyiik dl¢iide ortiismektedir. S6z konusu galismada da okul yoneticilerinin okul
yonetiminde karsilastiklar: sorunlara iliskin genel alg1 diizeyi orta-diisiik diizeyde bulunmustur.

Benzer sekilde, her iki arastirmada da 6gretmen ve 6grenci kaynakli sorunlarmn, yonetim, okul
iklimi ve okul binasi kaynakli sorunlara kiyasla daha yiiksek algilandig1 belirlenmistir. Bu paralellik,
farkli zamanlarda ve Orneklem gruplarinda vyiiriitillen c¢alismalarin, okul yoneticilerinin sorun
algilarinda insan odakli unsurlarin merkezi bir yer tuttugunu gostermesi bakimmdan dikkat ¢ekicidir.
Bununla birlikte, bu iki arastirmada katilimcilarin algi diizeyleri agisindan bazi farklhiliklar da
bulunmaktadir. Mevcut arastirmada genel sorun algist ve alt boyut ortalamalari, Demirtas ve
arkadaglarmm (2007) caligmasma kiyasla daha yiiksek diizeydedir. Ozellikle dgretmen kaynakli
sorunlar boyutunda mevcut calismada elde edilen puanin aritmetik ortalamasi, Demirtas ve
arkadaslarmin calismasinda elde edilen puanin aritmetik ortalamasmndan belirgin bicimde daha
yiiksektir. Ayni durum, 6grenci kaynakli sorunlar boyutunda da mevcut aragtirmada alg: diizeyinin
daha yiiksek bulunmustur. Bu durum, aradan gegen zaman igerisinde okullarin orgiitsel yapisinin
karmagiklagmasi, 6grenci ve 6gretmen sayilarindaki artig, beklentilerin yiikselmesi ve egitim sisteminde
yasanan doniisiimlerle iligkili olabilir. Ote yandan, her iki aragtirmada da okul iklimi ve okul binast
kaynakl1 sorunlarin en diisiik algilanan boyutlar olmasi, okul yoneticilerinin bu alanlar1 gérece daha az
sorunlu olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Demirtas ve arkadaslarmm (2007) calismasinda
okul iklimi kaynakli sorunlarin neredeyse hi¢ yasanmadigi yoniindeki degerlendirmeler, mevcut
calismada da benzer sekilde diisiik diizeyli algilarla desteklenmektedir. Bu bulgu, yoneticilerin
okullarinda ciddi ve yaygin sorunlarin smirli oldugu yoniindeki genel kanaatini giiclendirmektedir.

Bu iki aragtirmada elde edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde, okul yoneticilerinin sorun
algilarinin zaman icginde artis gosterdigi, ancak sorunlarin niteliginin biiyiik Ol¢iide Ogretmen ve
ogrenci kaynakl alanlarda yogunlasmaya devam ettii sOylenebilir. Yapisal ve yonetsel sorunlarin
gorece diisiik algilanmasi ise yoneticilerin bu alanlarda kendilerini daha yeterli gordiiklerini ya da bu
tiir sorunlarin giindelik okul yasaminda daha az goriiniir oldugunu diisiindiirmektedir. Bu bulgular,
okul yonetiminde insan iliskileri, iletisim ve etkilesim stireclerinin gii¢lendirilmesine yonelik énlemlerin
O6nemini bir kez daha ortaya koymaktadur.

12



13

Yusuf Karakas & Idris Sahin

Arastirmanin ikinci alt problem olarak bu sorunlarin cinsiyeti, medeni durumu, bransi, egitim
diizeyi, mesleki kidemi, calistiklar1 okul tiirii, okullarinda bulunan 6gretmen sayisi, okullarinda
bulunan 6grenci sayis: ve gorevleri degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadig: incelenmistir. Okul
yoneticilerinin sorun algilarmin cinsiyet degiskenine gore hem o6lcek genelinde hem de alt boyutlarinda
anlamh dizeyde bir farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir.

Badarna ve Heib’in (2016) arastirmasinda, cinsiyet, bilimsel yeterlilik, deneyim siiresi ve gorev
unvanu gibi degiskenlerin okul yonetiminin &grencilerin sorunlarmi ¢ézmedeki rolii tiizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadig; tespit edilmistir. Mevcut arastirmanin sonuglariyla 6nemli
Olctide benzerlik gostermekte ve okul yoneticilerinin okul yonetiminde karsilastiklar: sorunlara iliskin
genel alg1 diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Her iki arastrmada da cinsiyet ve gorev
unvani gibi degiskenlerin yoneticilerin sorun algilar1 tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig:
goriilmektedir. Loyola (2016) da yaptig1 calismada kadin okul yoneticilerinin yiiksek basar1 diizeylerine
ulasabildikleri, yonetsel pozisyonlarda etkili bir sekilde gorev yapabildiklerini ortaya koymustur.

Okul yoneticilerinin medeni durumuna gore evli yoneticiler, 6lgek geneli ile dlgegin dgretmen,
yonetim ve iklim kaynakli sorun boyutlarindaki sorunlari bekar yoneticilere kiyasla daha yiiksek
diizeyde algiladiklar1 saptanmistir. Vural (2022), olumlu okul iklimine sahip okullarda dgretmenlerin
karar alma siireclerine daha fazla katildigini, egitim siirecinde daha etkin rol aldiklarini gozlemistir.
Olumlu okul iklimi 6gretmenlerin mesleki giidiisiinii artiran énemli bir faktor olarak goriilmektedir.
Buna karsilik, 6grenci kaynakli sorunlar boyutunda medeni duruma baglh olarak anlamli diizeyde bir
farklilik goriilmemistir. Bu sonug, evli yoneticilerin 0zellikle insan ve yonetim odakli sorunlara daha
duyarli olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Buna karsm okul binas: kaynakli sorunlar agisindan, evli ve
bekar yoneticilerin degerlendirmeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistur.

Okul yoneticilerinin brans degiskenine gore, 6gretmen, yonetim, dgrenci, okul binasi ve iklim
kaynakli sorunlara iliskin algilar1 anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu durum, yoneticilerin
branglarmin okul yonetiminde karsilasilan sorunlara iliskin algilarni etkilemedigi seklinde
yorumlanabilir. Okul yoneticilerinin 6gretmen, iklim, 6grenci ve okul binas1 kaynakli sorunlar ile dlgek
toplam puani agisindan egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini ortaya koymustur.

Okul yoneticilerinin egitim diizeylerine gore, yonetim kaynakli sorunlara iliskin algilar:
arasinda anlamli bir farklilik saptanmamistir. Lisans ve lisansiistii mezunu yoOneticilerin puan
ortalamalarinin birbirine yakin olmasi, egitim diizeyinin okul yoneticilerinin sorun algilar1 tizerinde
belirleyici bir etkisi olmadigini sdylenebilir.

Okul yoneticilerinin mesleki kidemlerine gore, 6gretmen, yonetim, iklim, 6grenci ve okul binasi
kaynakl1 sorunlar ile 6lgek toplam puanlari agisindan anlaml bir farklilik gostermedigi gozlenmistir. Bu
durum, farkli kideme sahip yoneticilerin okul yonetiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik algilarmin
birbirine yakin ve benzer oldugunu, gérev unvanlarmin okul yonetiminde karsilagtiklar: sorun algilar
tizerinde belirleyici bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Gorev degiskeni agisindan yapilan
analizler, tiim boyutlarda anlaml farkliik gostermemistir. Bu durum, yoneticilerin gérev unvaninn,
algilanan sorunlar {izerinde belirleyici bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir. Benzer sekilde
Chepngetich ve Koskei (2023) tarafindan yiiriitillen arastirmada, yoneticilerin kisisel 6zellikleri veya
deneyimlerinin (cinsiyet, kidem, egitim diizeyi) disiplin yonetimi iizerindeki etkisi istatistiksel olarak
anlamli bulunmamastir.

Okul yoneticilerinin gahistiklar1 okul tiiriine gore, 6grenci kaynakli sorunlar ve 6lgek toplam
puanlar1 agismdan okul yoneticilerinin algilar: arasinda anlamli farkliliklar anlamli diizeyde farkliliklar
bulunmustur. Anadolu, Fen, Sosyal Bilimler ve Spor liselerinde gorev yapan yoneticilerin alg:
diizeyleri, Imam Hatip ve Meslek liselerinde gérev yapan yoneticilere kiyasla daha diisiik gézlenmistir.
Buna karsm okul yoneticilerinin ¢alistiklar1 okul tiirtine gore, olgegin Ogretmen, yonetim ve iklim
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boyutlarindan kaynakli sorunlarda okul yoneticilerinin algilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik
bulunmamustir. Kaya Aybek ve arkadaslar1 (2022), Anadolu, Fen ve Sosyal Bilimler liselerinde disiplin
problemlerinin daha az oldugu, okul ikliminin daha olumlu algilandigl, 6grenci akademik basari
diizeyinin daha heterojen oldugu, Imam Hatip ve Meslek liselerinde disiplin sorunlari ve okul
yonetimiyle ilgili sorun algisinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Okullarin 6gretmen sayisina gore, Olgegin yonetim, iklim ve okul binasi kaynakli sorunlar
boyutlarindan okul yoneticilerinin algilar1 arasmnda anlamli diizeyde farkliliklar oldugu gozlenmistir.
Buna karsin, 6gretmen kaynakli sorunlar boyutunda 6gretmen sayisina bagh olarak anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Ogretmen sayis1 81-120 olan okullarda gorev yapan yoneticilerin yonetim ve iklim
kaynakli sorunlar1 daha yiiksek diizeyde algiladiklari, 40 ve daha az sayida 6gretmeni olan okullarda
gorev yapan yoneticilerin ise okul binasi kaynakli sorunlar1 daha diisiik diizeyde degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Bu durumda 6gretmen sayisinin fazla oldugu okullarda yonetim ve organizasyonun daha
karmasik hale geldigi ve sorunlarin daha belirgin olarak algilandig1 sdylenebilir. Erkenekli'nin (2014)
calismasinda Ogrenci ve Ogretmen kaynakli sorunlarin yaninda, bina kaynakl derslik ve arag-gereg
yetersizligi gibi fiziksel altyapiya iliskin sorunlarin 6n plana c¢iktigr belirlenmistir. Uline ve
arkadaslarma (2008) gore uygun fiziki kosullara sahip okullarda, 6grencilerin akademik basarisi daha
yiiksek olmakta, bununla birlikte okul yoneticileri cogu zaman yonetimsel sorunlara odaklandiklari i¢in
fiziki ortam iyilestirmelerinin ikinci planda kalmaktadir.

Okulun 6gretmen sayisi arttikca okul yoneticilerinin 6grenci kaynakli sorunlar1 daha yogun
algiladiklari, bunun da oOlgek toplam puanlar: tizerinde anlamli farkliliklara yol actigi gozlenmistir.
Ayrica, Olgek toplam puanlar: agisindan Ogretmen sayist az ve fazla olan okullar arasinda belirgin
farkliliklar tespit edilmistir. Demirtas ve arkadaslarmm (2007) arastirmasinda dgretmen sayist arttikca
okul yoneticilerinin okul ikliminden, 6grencilerden ve yonetim becerilerinden kaynakl: sorunlar: daha
yogun algiladiklari, 6zellikle 51-75 6gretmenli okullarda bu sorunlarin en yiiksek diizeyde algilandigt
gozlenmistir. Her iki arastirmada da Ogretmen sayisinin artmasmin, yonetime ait sorunlarin daha
goriiniir hale gelmesine neden oldugu ortak bir sonug olarak sdylenebilir. Memduhoglu ve Meri¢'in
(2012) ¢alismasinda 6gretmenlere iliskin sorunlarin okul yonetimini zorlastiran dnemli faktdr arasinda
olmast da bu caligmanin bulgusuyla ortiismektedir. Ozellikle 6gretmen motivasyonuna iliskin
sorunlarin okul yonetimini olumsuz etkiledigi yoniindeki bulgu, iki ¢calismada da ortak bir tema olarak
one ¢ikmaktadir. Ayrica Turan ve arkadaslar1 (2012) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, 6gretmen
sayisinin  fazlahigmin okul yo6netimini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Mevcut arastirmanin
sonuglariyla onemli Ol¢iide benzerlik gostermektedir. Her iki arastirmada da okul yonetiminde
karsilagilan sorunlarin merkezinde insan faktoriiniin yer aldigi ve ozellikle 6gretmenlerle yasanan
sorunlarn okul yoneticilerinin algilarinda belirleyici oldugu sdylenebilir. Buna karsm Karagoz'iin
(2006) calismasinda Ogretmen sayisinin artmasmin yoneticilerin sorun yasama diizeylerini azalttig:
belirtilirken, mevcut arastirmada dgretmen sayisinin artmasmin 6zellikle yonetim, iklim, 6grenci ve
okul binas1 kaynakli sorunlarm daha yogun algilanmasina yol acti1 ortaya konulmustur. Bu bulgu, iki
arastirma arasindaki en dikkat gekici farkliliklardan biridir. Cotton (1996) da 6grenci ve 6gretmen sayisi
fazla olan okullarda yoneticilerin sorun algisinin daha yiiksek oldugunu, yonetim gorevlerinin daha
karmasik hale geldigini ifade etmektedir. Bu durumda okulun 6gretmen ve 6grenci sayisinin artmasi,
okul yonetiminin karmagikligini artiran bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Okulun o6grenci sayisma gore, Olgegin Ogretmen kaynakli sorunlar boyutunda okul
yoneticilerinin algilar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik gozlenmemistir. Post-hoc analizler,
Ogrenci sayisi arttikga okul yoneticilerinin yonetim, iklim, 6grenci ve fiziksel mekanlarla ilgili sorunlar:
daha yogun algiladiklar1 goriilmiigtiir. Ozellikle 1000 ve iizeri dgrencisi olan okullarda yoneticilerin alg:
diizeyleri en yiiksek bulunurken, en diisiik algilar 500 6grenciden daha O6grencisi olan okullarda
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goriilmiistiir. Bu durum, okul biiyiikliigiiniin artmasmin, okul yoneticilerinin karsilastig1 sorunlar:
daha belirgin ve yogun algilamalarma yol actig1 seklinde ifade edilebilir. Karakiitiik ve arkadaslar:
(2014) tarafindan yapilan ¢alismada da biiyiik okullarin yonetim ve iletisim agisindan daha karmasik
yapiya sahip oldugunu, okul biyiikliiglintin azaltilmasmin egitim ortamma olumlu katki
saglayabilecegi ifade edilmektedir.

Okul yoneticilerinin karsilagtiklar1 sorunlara iliskin genel algi diizeylerinin 6grenci sayisima
bagh olarak anlamli bicimde arttig1 goriilmektedir. Ozellikle 500 &grenciden daha az &grencisi olan
okullarda gorev yapan yoneticilerin sorun algilar1 daha diisiik diizeydeyken, 6grenci sayis1 500-990 ve
1000 ve iizeri olan okullarda bu algmin kademeli olarak yiikseldigi belirlenmigtir. Ogrenci sayisindaki
artisin okul yonetiminde karsilasilan sorunlarin yogunlugunu sistematik bigimde artirdig soylenebilir.
Hulpia ve arkadaslarina (2009) gore de biiyiik okullarda yoneticilerin gorev yiikii daha fazla olmakta ve
sorunlarin erken fark edilmesinin zor olabilecegi, ek personel, idari destek ve kaynak saglanmasmin
yoneticilerin karar alma siireglerini kolaylastirabilecegi ifade edilmektedir. Demirtas ve arkadaslarmmn
(2007) calismasinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu durumda, 6grenci sayisinin fazlaliginin hem
O0gretmen yonetimini hem de okul iklimini ve yonetimsel siirecleri karmasiklastirdigi sdylenebilir.
Bununla birlikte, her iki ¢alismada da fiziksel kosullardan kaynaklanan sorunlarin 6grenci sayisina gore
anlamh bigimde farklilasmadig belirlenmistir. Bu bulgu, 6grenci sayisindaki artismm daha ¢ok insan
iliskileri, okul iklimi ve ynetim siiregleriyle iligkili sorunlar etkiledigini; yapisal sorunlarin ise goreceli
olarak sabit kaldig1 sOylenebilir. Sonu¢ olarak, mevcut arastirma ile Demirtas ve arkadaslarinin
calismasi, Ogrenci sayisinin okul yonetiminde karsilasilan sorunlarin diizeyini artiran kritik bir
degisken oldugunu ortak bicimde ortaya koydugu soylenebilir. Ogrenci sayismin artmasi, 6gretmen
yonetimini, okul iklimini ve yonetimsel isleyisi daha karmasik hale getirerek yoneticilerin sorun
algilarini yiikselttigi sOylenebilir.

Arastirma sonuglarindan hareketle su Oneriler gelistirlmistir: Okul yoOneticilerinin sorun
algilarinin agirlikli olarak Ogretmen ve Ogrenci kaynakli alanlarda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu
baglamda yoneticilerin insan iligkileri, etkili iletisim ve catisma ¢dzme becerilerini giiclendirmeye
yonelik hizmet ici egitim programlar: diizenlenebilir. Okul yoneticilerinin iletisim, ¢atisma ve problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi, 6gretmen ve Ogrencilerle daha iyi diyalog kurmalari, olumlu okul
ikliminin olusmasma katki saglar. Okul yoneticilerin algilarina gore, okulun biiyiikligii, 6grenci ve
Ogretmen sayisinin artmasi, sorunlari artirmaktadir. Kiigiik okullarin iletisim, insan iligkileri ve aidiyet
duygusu acismdan daha olumlu bir iklime sahip oldugu dikkate alinarak okullarin ¢ok biiyiik insa
edilmemesi uygun olacaktir. Dolayisiyla da bu konuda karar vericilere miimkiin oldugunca kiiciik
Olcekli okullarin tercih edilmesi 6nerilebilir. Ayrica Mandinach ve Gummer’in (2016) de vurguladig:
gibi, okullarda diizenli veri toplama, dgrenci performansini izleme ve 6gretmen geri bildirimlerini
degerlendirme vb. uygulamalar yoneticilerin sorunlar1 daha erken fark etmelerine yardimc olabilir,
sistematik veri kullanim1 okul gelisim planlarmnin daha etkili hazirlanmasini saglar ve okul iklimini
daha olumlu hale getirebilir.Okullara ek personel, yoneticilere yonetsel destek ve kaynak saglanmasi,
yonetimin kalitesini ve sorun ¢ézme kapasitesini artirabilir.
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Ele aldigimiz konunun ehemmiyeti iki farkli mezhebe kaynaklik eden
iki alimin birbirleri ile muaraza halinde kullandiklar1 deliller ve
kendilerinin goriislerini nasil bir incelikle ilmek ilmek dokuyarak
yazdiklarina miisahede edilerek farkindalik olusturacak noktalara
deginerek farkina varilmistir. Evvela el-Um eserinde Abdullah b.
Mes’ud’un seksen civarinda kavli tespit edilmistir. Bu goriislerin daha
Harnefiler agisindan stirdiiriiliip  stirdiiriilmedigi ana
kaynaklardan istifade edilerek saglamasi yapilamaya calisilmstir.
Daha sonra bu kadar kavil ve goriisiin bir seminer ¢alismasindan daha
¢ok dikkatlice ve daha fazla kaynaktan istifade edilerek ortaya
konmas1 gerektigi fikri hasil oldugu miinasebeti ile konularin
yogunlugunu belirlemenin miinasip oldugu goriilmiistiir. Bu tasnif
neticesinde ibadet ve muamelat etrafinda yogun bir sekilde islenmekte
oldugu goriildiigiinden muamelat ile ilgili goriislerin islenmesi fikri
olusmustur. Konuya baslarken benimsenip benimsenmeyen goriislerin
olduguna miisahede edildigi igin konun Abdullah b. Mes'ud’un fmam
Safil tarafindan benimsenip benimsenmeyen gdriisleri olarak
ayrilmistur.

Calisma esnasinda gelenegi olusturan eserleri bir nebze de olsa
okumanin bereketine nail olduk. ilk zamandan beri kullanilan iislubun
inceligi, delillerin kuvveti ve Arap dilinin biitiin imkanlar1 kullanilarak
en milkkemmel ve insanlar agisindan sikintiya diismeden yasaya
bilecekleri en iyi neticelere ulasmak isteme ¢abalar1 gozlerden kagmaz
ve takdire sayan c¢alismalar1 giiniimiize kadar timmete aydinlik bir
gelecegin temsilcisi olmay1 hedeflemeleri neticesinde kiyamete kadar
hayirla yad edileceklerdir.
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The importance of the subject we are dealing with has been realized by
touching upon the points that will raise awareness by observing the
evidence used by two scholars who are the source of two different schools
of thought in their debate with each other and how delicately they wrote
their views knot by knot. Initially, Abdullah ibn Mas'ud identified
approximately eighty opinions in his work, al-Um. An attempt was made
to verify whether these views were maintained by later Hanafi scholars
using primary sources. Later, it became clear that such a large number of
opinions and views needed to be presented more carefully and using
more sources than in a seminar, so it was deemed appropriate to
determine the density of the topics. As a result of this classification, it was
observed that worship and transactions were intensively discussed, and
therefore, the idea of addressing the views on these matters arose. Since it
was observed that there were some accepted and some not accepted views
at the beginning of the topic: the views of Abdullah ibn Mas'ud, which
were and were not accepted by Imam Shafi’i.

During our work, we had the blessing of reading, even if only a little, the
works that constitute the tradition. The refinement of the style used since
the beginning, the strength of the evidence, and their efforts to achieve the
most perfect and most comfortable results for people by utilizing all the
possibilities of the Arabic language do not go unnoticed. Their admirable
work, which continues to this day and aims to represent a bright future
for the Ummah, will be remembered fondly until the Day of Judgment.
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1. AILE HUKUKU
1.1. Nikah
1.1.1.  Iki Cariye Kiz Kardesi Ayn1 Nikahta Cem Etmek

’’’’’

Allah Teala bir ayette soyle buyurur: GE8Y) (i 154235 33", .iki kiz kardesi birlikte nikdhiniz altinda
bulundurmamnz da size haram kilimmigtir...”t Cumhur ulema bu ayeti yorumlarken birey olmay1 dikkate
alarak, hiir-cariye ayirimi gozetmemisler ve iki cariye kiz kardesin ayni nikahta cem edilmesinin (sila-i
rahimin kesintiye ugrayacagi hikmetine binaen)? haram/batil olduguna hitkmetmislerdir. Bu haseple,
her ne sebeple olursa olsun eger boyle bir akit yapilmissa derhal sonlandirilmalidir.?

Nitekim Peygamber Efendimiz de bu ayeti tefsir ederlerken, bir kadmni yalmizca kardesiyle
degil, halas1 ve/veya teyzesiyle beraber ayni nikahta toplamanin da yasak/haram oldugunu beyan
etmislerdir.+

Bu mevzuyla alakali varid olmus ayet ve hadislerde yer alan ifadelerin sarahatine binaen, iki
mahrem kadini cem etmenin haram oldugu noktasinda timmetin icmas1 da hasil olmustur.5

Ancak bazi kimselers bir sonraki ayette (Nisd 4/24.) yer alan &l &8k L Y\“Elinizin altinda
bulunan cariyeler miistesna...” fehvasndan’ yola cikarak, yukaridaki ayette yer alan (& sl (3
ANV ki kiz kardesi birlikte nikdhiniz altmda bulundurmamz da size haram kilimmistir...” hitkmiinden
cariyeleri istisna etme yoluna gitmislerdir.

Ebedi olmayan (gegici) evlilik engellerini islerken Sirbini, 6ncelikli olarak bu meseleyi ele almis
ve sarahatle cariyenin de bu kapsama dahil oldugunu, yani iki cariye kiz kardesi de ayni nikdhta cem
etmenin haram oldugunu beyan etmistir. Bu kiz kardegslerden birisi ile cinsel iliskide bulunan kocaya

|4

diger kardesin haram oldugunu sdylemistir.

Mezhebin kanaatini aktarip ayrintili bir sekilde ele alan miiellif ilgili boliimiin devaminda fakat
bu adamin iligkiye girdigi cariyeyi, herhangi bir yolla® (satmak, bir bagkasiyla evlendirmek, hibe etmek
veya miikatebe akdi yapmak suretiyle) kendisine haram kilmasi halinde, 6teki kiz kardesle iliskide
bulunmasmin kendisine helal hale gelecegini de ifade etmektedir.1

Hulasa-i kelam bir erkek, hiir olsun cariye olsun siit veya nesep yoluyla sabit olan iki mahrem
kadmi (hala, teyze veya iki kiz kardesi) bir nikah altinda toplayamaz, boyle bir iliskide bulunamaz ve
bu akdi siirdiiremez. Aksi takdirde akit zinhar batil hale gelir. Ve boyle bir iliski derhal
sonlandirilir/sonlandirilmalidir.1

Imam Safii de, iki kiz kardesi ayni1 nikah altinda toplamanin caiz olmadigmin maltimu ilam

1 Nisa 4/23.

2 ibn Hibban (6. 354/965), Sahih, IX, 426: (Rala i Hiakd atb (i 13 (&)
3 Ibn Kudame (6. 620/1223), el-Mugni, VII, 89; Kasani (6. 587/1191), Bedd'i'u’s-sand’i, 11, 263; Nevevi (6. 676/1277), Mecmii’, XVI, 223;
Sarahsi (6. 483/1090), Mebsiit, IV, 201-204; XIII, 159; Sirazi (6. 476/1083), el-Miihezzeb, 11, 439-440; Zuhayli, el-Fikhii'l-Isldmi ve
edilletuhu, IX, 6662, 6665.
4 \gade 5 3i0all G ala s sl G gasd O s alle & i 1 3505 & Beyhaki (6. 458/1065), es-SiinenuI-kiibrd, VII, 267-270; Buhard (6.
256/870), “Nikdh”, 28; Ebt Davad (6. 275/889), “Nikdh”, 13; Heysemi (6. 807/1405), Mecmai'z-zevdid, IV, 263-264; Miislim (0.
261/875), “Nikdh”, 4; Sevkani (6. 1250/1834), Neylu'l-evtir, VI, 174-175; Tirmiz1 (6. 279/892), Nikih”,31.
5 Ibnit'l-HiimAam (6. 861/1456), Fethu'l-Kadir, 111, 216-218; Maverdi (6. 450/1058), Havi'l-Kebir, IX, 203-204; Merginani (6. 593/1197),
el-Hiddye, 1, 5.187; Mevsili (6. 683/1284), el—fhtiylir, 111, 86-87; Nevevi (6. 676/1277), Mecmii’, XVI, s.223; Sarahsi (6. 483/1090), Mebsiit,
1V, 5.202; Sirazi, el-Miihezzeb, 11, 440; Zuhayli, el-Fikhii’I-Islami ve edilletuhu, IX, 6677-6678.
¢ Hariciler ve Osman el-Betti'nin de yer aldig1 bu kimselerin listesi i¢in bkz. Maverdi, Hivi'l-Kebir, IX, 204.
7 Benzer bir ayet i¢in bkz. Mii'mintin 23/6.
8 fbon Hazm (6. 456/1064), el-Muhalld, 1X, 5.132-136; ibni Riisd (5. 595/1198), Bidayetii’l-miictehid, 111, 5.65.
9Sarahsi (6. 483/1090), pek ¢ok metaforla ve (Hanefi-Safi ekseninde) mukayeseli olarak bu meseleyi ayrintili bir sekilde
islemektedir. Bkz. Sarahsi, Mebsiit, IV, 201-205, XIII, s.159-162.
10 Meseleyi tiim boyutlariyla, toplu bir halde gorebilmek igin bkz. Sirbini (6. 977/1570), Mugni'l-muhtic, IV, s.295-296, 306.
11 fbniv’l-Hiimam (6. 861/1456), Fethu'l-Kadir, 111, 218; Nevevi (3. 676/1277), Mecmii’, XVI, 225-229; Sarahsi, Mebsiit, IV, s.204.
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kabilinden oldugunu, iki cariye kiz kardesi de bir nikahta cem etmeyi caiz gormedigini ifade etmis ve
sOziinii desteklemek i¢in Abdullah b. Mes'(id"un kavlini delil getirmistir.12

Sarahsi, Safii’nin tercih ettigi bu goriisiin Hz. Ali, Abdullah b. Mes'id ve Ammar b. Yasir'in (0.
37/657) kanaatleri oldugunu acgikca ifade etmistir. Hanefiler'® Hz. Osman’'in iki cariye kiz kardesi bir
nikahta cem etmeyi helal saydigina dair gelen nakli degil, “haram ve helal ictima ettigi vakit haramlik
galebe calar” diisturunca Abdullah b. Mes'iid'un goriisiinii benimsemislerdir.’* Miiellif mezk{r
tartismayi el-Mebsiit adl1 eserinde tafsilatiyla birlikte incelemistir.1>

Biz yaptigimiz bu arastirmada, Safﬁ’nm Abdullah b. Mes'id’a atfederek zikrettigi lafzin'e (e
e a8 08 %) ) 59540l e 8 W celay) a5 S 401 ¢ a2 Ammar b. Yasire ait oldugunu tespit ettik. Fakat
Abdullah b. Mes'id"un sozii edilen bu ictihadia Beyhaki'nin es-Siinenu’l-kiibrd adl1 eserinde, Ammar b.
Yasir'in rivayetinden hemen sonra gelen, ayni yerde ve benzer manadaki bir rivayette ulasilmistir.!”
Tgili rivayette yer alan ibare su sekildedir:

aaﬂ\ﬁ!\)_\\);!\we)mus;u‘i\we);j‘"mm\w):ww\}m‘w\mdb

Sozii edilen bu ibare Omer Nasuhi Bilmen’in ifadesiyle Hukiik-1 Isldmiyye ve Istildhdt-1 Fikhiyye
Kamusu'nda kendisine sdylece yer bulmustur: “Nikdhta cem’i caiz olmayan kadinlar: teserri yolu ile istifrasta
cem dahi caiz degildir.”18

Meseleye iliskin yapilabilecek degerlendirmeye gelince, bu tartismada Hanefiler ve $afiiler,
Abdullah b. Mes’tid’un igtihadiyla amel etmislerdir. Fakat bir farkla ki, simdiye kadar goriildiigi gibi
meselelerde rivayeti anlama, anlamlandirma usul ve yOntemleri neticede kendini gdstermis, aym
rivayeti kendi gortislerine delil olarak almis olsalar bile, vardiklar1 noktada ayrilik vaki olmustur.
Ancak bu mevzuyu taabbiidi olarak degerlendiren her iki mezhep arasinda, herhangi bir ihtilaf
meydana gelmemis ve ayn1 yonde fetva vererek, iki cariye kiz kardesi ayni nikahta cem etmeyi kerih
gordiiklerini agik bir sekilde kendi eserlerinde ifade etmislerdir.

1.2. Talak

1.21.  Kinevi Lafizla Yapilan Bir Talak Ornegi

Bir adam 35 & Js 38“helal olan her sey bana haramdir” dese karisi bog olur mu? Alimler, bu sz
bir yemin midir? Yoksa kinevi lafizla yapilan bir talak tiir{i miidiir? Ya da her ikisi de (degil) midir?
Eger bu s6z gegerliyse 114 m1 yoksa Zihar mu sayihr? Gibi bu vb. sorularin cevabi noktasinda ayriliga
diismiigler, dolayisiyla farkli yonde fetva vermisglerdir.!®

Fakihler, burada miiphem bir lafiz kullanildig i¢in kisinin niyetine bakilacagini sylemiglerdir.
Muhtemel manalardan birini ifade etmis olabilecegi gercegiyle/gerekcesiyle, adama kullandig1 bu
soziin maksadi sorulur ve kocanin s6ziine, agiklamasina itibar olunur.20

12 Safii (6. 204/819), el-Um, V, 3.

13Kasani (6. 587/1191), Hz. Omer ve Abdullah b. Omer’in de ayni kanaatte oldugunu sdylemektedir. Bkz. Kasani, Bedd'i‘u’s-sand’i,
11, 263-264.

14 Beyhaki (8. 458/1065), es-Siinenu'I-kiibrd, VII, 275: J39all Je 21520 Gl ) G315 21 580 gl G 06 & 3 e o) 0 551

15 Sarahsi, Mebsilt, IV, s.201: ¢ Je 3 35k 05 Gl Caa 5b 5 «cmanl) ey Uy 881 (5 ads ¥ (B8 a1 03 Lads el S 5 3158 WIS 81 o gl
agile ) Gl 5y =L Ayrinty, tartismalar ve rivayetler icin bkz. Beyhaki, es-Siinenu’l-kiibrd, VII, 263-267; Cessas (6. 370/981), Ahkamii'l-
Kur'dn, 1, 164;Kasani, Bedd’i‘u’s-sand’i, 1, 264; Sarahsi, Mebsiit, IV, 201-204; Ibnirl-Hiimam ise Hz. Osman’m goriisiinden
dondiigiinii sdylemekte, “velev ki donmemis olsa ne olur ki! Biz cumhurun icmasma katiliriz boylece herhangi bir problem
kalmaz” diyerek meseleye iliskin kendi yorumunu da eklemektedir. Bkz. ibnit'l-Hiimam, Fethu'l-Kadir, 111, 212.

16 Beyhaki, es-Siinenu’l-kiibrd, VI, 263; Safii (6. 204/819), el-Um, V, 3:333 1 551580 (e 8285 s oY) (e 5385 19 silsa 43 06

17 Beyhaki, es-Siinenu’'l-kiibrd, VII, 264.

18 Omer Nasuhi Bilmen, Hukik-1 Isldmiyye ve Istildhat-1 Fikhiyye Kamusu, 11, ?

19 fbni Riisd (6. 595/1198), Bidayetii’l-miictehid, 111, s.99; Kasani, Bedd'i’u’s-sand’i, 111, 168; Nevevi, bu meselede yirmi farkli goriisiin
bulundugunu kaydetmektedir. Bkz. Nevevi, el-Mecmii, XVII, 114; Sevkani, Neylu'l-evtdr, VI, 313-315.

20 fbn Abidin (6. 1252/1836), Reddii’l-Muhtdr, 111, s.732-734; Kasani, Bedd'i‘u’s-sand’i, 111, s.167-170; Nevevi, el-Mecmii, XVII, 111-113.
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Sayet koca ben talaka niyet etmemistim derse, Hanefilere gore orfen bu yeme-igmeye
hamlolunur?! ki, bu durumda sadece yemin etmis sayilir.22 Kiyasa=Ziifer'e goreyse, en azindan helal
olan havay1 teneffiis edip, gozlerini hareket ettirmek, yiirtimek, konusmak vs. eylemlerde bulunmak
suretiyle insanm bodylece yasamim siirdiirmesi miimkiin olmadig igin, bu adamin yeminini tutmasi
diisiiniilemez ve yeminini bitirir bitirmez kendiliginden bozulacaktir?® ve boylece yemin kefaretini
O0demesi icap eder.2

Ama yok eger, koca bu soziimle karimi1 bogsamay1 da kast etmistim derse bu s6z adeten talaka
hamledilir ve neticede bir talak vaki olur. Kocanin talaki murat etmesi durumunda, (=il4 yapmayi yani
karisiyla iliskiye girmemek adimna) yapmis oldugu bu yemin, yeme i¢meyi de kapsar. Herhangi bir sey
yiyip icmekle yahut da hanimmna yaklasmakla yemini bozulur. {14 sakit olur ve béylece kocanin iizerine
kefaret vacip olur. Ancak adamin herhangi bir niyet tayini bulunmazsa, o zaman “helal olan her sey bana
haramdir” sdzii yalnizca yemine yorulur. Imam Safii'nin kanaati de bu dogrultudadir.?s

Mezheplerin temel kaynaklarindan aktarmis oldugumuz bu i¢tihad, Abdullah b. Mes'tid’a aittir
ve kendisi bu durumda, “niyete bakilacagmi ve kocanin soziine itibar olunup eger talaka niyet
etmemisse yemin kefareti 6demesi gerektigini, ancak bu soziiyle talaki da kast etmisse eger, o vakit
(ric’1) bir talak vaki olacagini” sdylemistir.26

Sirbini, daha dogru olan goriise gore, helali haram kilmak suretiyle yapilan bu talakin sarih bir
lafiz oldugunu soylemekte,?” ancak Nevevinin, bu lafzi kinayeli olarak degerlendirdigini bize
aktarmaktadir.? Nitekim mezhebin kurucu fakihi olan Imam Safii de, bu séziin mutlak kinayeli bir lafiz
oldugunu diisiinmektedir.?

Restilullah (s.a.v) ile cariyesi Mariye validemiz (6. 16/637) veya eslerinden biri olan Zeyneb bint
Cahs (6. 20/641) arasinda yaganan tatsiz bir hadise sonrasi® Tahrim 66/1-2. ayetler nazil olmus ve
Rabbimiz, Nebimize 2l dss &1 & (=58 $“Allah (gerektiginde) yeminlerinizi bozmay: (ve kefaret ddemeyi)
size mesru kilmistir” buyurmustur. Bu olay ayni zamanda tartismakta oldugumuz konunun siinnetten
getirilen delilini de olusturmaktadir.3! Ibn Kudame de, bu olaya binaen Hz. Ebu Bekir, Hz. Omer ve
Abdullah b. Mes’{id'un bu meyanda igtihat ettiklerinin bilgisini bizimle paylasmaktadir.32

21 {bn Abldm Reddii’l-Mubhtdr, 111, 5.433-435; Kasani, Bedd'i'u’s-sand’i, 111, 169; Merginani, el-Hiddye, 11, 320; Sarahsi, Mebsiit, VI, s.71.

2 Abdurrezzak (6. 211/826), Musannef, VI, 399; Darekutni (6. 385/995), Siinenii’d-Darekutni, V, 75, 78; Nesal, “Taldk”, 16; Taberani
(8. 360/971), el-Mu'cemii’l-kebir, X1, 440; S :06 2158 e il rasiay 34k 3850

23Sarahsi, Mebsiit, VI, s.71.

24 fbn Abidin, Reddii’l-Muhtér, TII, 5291, 299; ibn Ebi Seybe (6. 235/849), Musannef, 1V, 97; Mevsili, el-ihtiyar, I1I, 136; Sarahsi,
Mebsiit, VI, 71; Sirbini (8. 977/1570), Mugni'l-muhtdc, IV, 461-462; Zuhayli, el-Fikhii'l- Islami ve edilletuhu, 1X, 7140. e Js 38 06 1y
b 50 Baad (o U 555 a1 )5 el ST 34 5 BRALSE (08 B (o 55 ) gl 5a '

25 Bkz. Ibni Riisd, Bidayetii'l-miictehid, 111, 5.98-99; Kasani, Bedd'i’u’s-sand’i, 111, s.170; Mevsili, el-Ihtiydr, 111, s.154; Nevevi, el-Mecmii,
XVII, 117; Sarahsi (6. 483/1090), Mebsiit, VI, 71-72; Sirazi, el-Miihezzeb, 111, s.12-13; Sirbini, Mugni’l-muhtdc, IV, 461; Zuhayli, el-
Fikhu'l-Islam? ve edilletuhu, IX, 7073.

26Abclurrezzak Musannef VI 401 Beyhakl es- Sunenu’l kubm VII 575 Ibn Ebi Seybe (5. 235/849), Musannef, IV, 97: s o 4l 3 G

27Zuhayh, el-Fikhii'l-Isldmi ve edllletuhu, IX, 6897.

28Sirbini, Mugni’l-muhtic, IV, s.458; Zuhayli, el-Fikhii’l-Islami ve edilletuhu, IX, 6898.

29 Safid, el-Um, VII, 5.166.

30 Rivayet icin bkz. Beyhaki, es-Siinenu’l-kiibrd, VII, 574, 578; Buhari, “Tefsirii’l-Kur’dn”, 328; Darekutni, Siinenii’d-Darekutni, V, 73,
75; Eba Davad, “Esribe”,11; Ibn Hibban, Sahih, IX, 489; Miislim, “Talik”, 3; Nesai, “Tuluk”, 17; Taberani, el-Mu cemii’l-kebir, X1, 117.

31 Bkz. Beyhaki, es-Siinenu’l-kiibrd, VII, 573, 579; Heysem1, Mecmai’z-zevdid, VII, 126; Ibn Hacer, Fethu’l-Biri, IX, 289, 372-380.

32 Abdullah b. Abbas'm ayni ayeti delil getirerek, bu sozle talakin vaki olmayacag: kanaatini tasidig1 igin kendisine sorulan
soruya: “yalan konusmussun boyle demekle karin bos olmaz” dedigi rivayet icin bkz. Beyhakd, es-Siinenu’l-kiibrd, VII, 573-576; Buhari,
“Taldk”, 8; Ibn Hazm, el-Muhalld, IX, 302-308; Ibn Kudame, el-Mugni, VII, 413-416; Kasani, Bedd'i‘u’s-sand’i, 1II, 168; Miislim,
“Taldk”, 3; Nesal, “Taldk”, 16; $irazi, el-Miihezzeb, 111, 12; Sirbini (6. 977/1570), Mugni’'l-muhtic, IV, 461; Sevkani, Neylu'l-evtdr, VI,
s.312.
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Hanefiler ve Safiller bu meselede, aralarinda kii¢iik bir niians bulunmakla beraber agik bir
sekilde goriilecegi {izere Abdullah b. Mes'id'un ictihadiyla amel etmislerdir.?® Velhasil konuyu su
sekilde ozetle ifade edebiliriz.3* Imam Safii, “helal olan her sey bana haramdir” soziiyle talakin vaki olup
olmayacag1 hususunda ve dahi eger talak gerceklesmisse kag talak hakkmin kullanildigi noktasinda,
kisinin irade beyaninin esas alinmasi gerektigini sdylemistir. Yani bu sozii sarf eden kisinin niyeti, sozii
sOyleyis gayesi ve maksad1 dikkate almarak yorumlanmaldir. Safii’ye gore, eger koca bir talak hakkini
kullanmak istemigse o vakit ric’? (yeni bir nikdh ve mehre gerek olmaksizin iddet miiddetince kocanm
esine donebilecegi) talak vaki olur, ama yok sadece yemin etmek istemisse yalnizca kefaret vermek
gerekli/yeterli gorilmiistiir.?

Hanefiler de niyete bakilmasi noktasinda $afii ile ayni gortisii paylasmislardir. Ancak Hanefiler,
lafiz ister sarih olsun ister kinevi genel manada talaki ric’i kabul eden cumhurun dolayisiyla da Safii'nin
aksine, bir bain (kocanimn yeni bir akitle esine geri donebilecegi) talakin gerceklesecegini sdyleyerek ve
eger adam talak: kast etmemigse 1la yapmais olur diyerek iki noktada hilafa diismiislerdir.

Soziin 0zii, bu mevzuda her iki mezhepte ayni kanaati paylasmaktalar fakat ustilleri geregi, bu
sOzle hangi tiir bir talakin gerceklesecegi noktasinda kiigiik bir ayriliga diismiiglerdir.36

ibrahim en-Nehai’den égrendigimize gore hocas: Abdullah b. Mes'tids3 3 &4 ¥) &6 &3k L& ¥
“bain talakin sadece muhélea veya 1la yoluyla olacagini” sdylemektedir.?” Bu ciimleden hareketle ele
alip incelemis oldugumuz bu 6rnekte, (lafiz ister sarih ister kinayeli kabul edilmis olsun) ric' talak vaki
olur diyerek Abdullah b. Mes’tid'un kavliyle amel edip, bire bir Onun i¢tihadin1 benimseyen Hanefiler
degil Imam Safii olmustur.® Zira Hanefiler bu durumda bain talagin gerceklesecegini sdylemislerdir.®

1.2.2. Miimteddetii’t-Tuhr

Iddet bekleyen kadinlar durumlarina gore farkl siirelerde beklerler. Adet géren 3 kur, hamile
olan doguma kadar, kocas1 6len adet goriiyorsa 4 ay 10 giin, adet gormeye baslamamis kiigiik kiz veya
adetten kesilen kadinlarm ki ise 3 aydir.

Bu guruplardan s6z konusu olan heniiz adet gormeyen kiz veya adetten kesilmis bayan ile
ilgilidir. Miimtedetu’t-tuhr tabiri bunlar igin kullanilir. Bu konuda nas oldugundan miitevellit ulema
arasmnda herhangi bir ihtilaf goriilmemistir. )

Diizensiz olarak adet goren kadinin iddeti hakkinda imam Safii de Abdullah b. Mes'id gibi
diisiintiyor. Hz. Omer “sinn-i iyasa ulagan kadm ii¢ kur yerine 3 ay daha iddet bekler’# Ayrica
Sarahsi*? ayrica buna istinaden Safiiler'in iddetin temizlik olmadigini maksadin rahmin hamilelikten
teberri etmesi oldugunu izah eder. Boyle olmasa kolenin ve ayisenin bu sekilde beklememesi
gerektigini delil olarak getirir.

Normal sartlarda ayise bayan hamile kalmaz ciinkii iddetten kesilmis olmas1 buna engeldir.

3 Beyhaki, es-Siinenu’'l-kiibrd, VII, 575.

3t {bni Riisd, Biddyetii’l-miictehid, 111, 5.98-99.

35 Bkz. Nevevi, el-Mecmil, XVII, 111-117; Safii, el-Um, VII, s.166.

36 Bkz. ibn Abidin, Reddii’l-Muhtdr, 111, 433-439, 732-734.

37 Abdurrezzak, Musannef, VI, 481; Beyhaki, es-Siinenu’l-kiibrd, V1L, 569, 624; Kal'aci, Mevsil‘atu fikhi ‘Abdulldh b. Mes’iid, s. 375.
38 Safid, el-Um, V, s.130.

39 fbniv-HUmAm, Fethu'l-Kadir, IV, 207-209; Kal‘aci’den miilhem olunmustur. Bkz. Kal‘acl, Mevsii‘atu fikhi ‘Abdullih b. Mes’iid,
$.375-376.

40 Talak 65/4.

41 Safil, el-Um, V, s. 227; Bkz: Sarahsi, Mubsut, III, 269; Sirbini, Mugni’l-muhtag 111, 387; Ibni Riisd, Biddyetii’l-miictehid, 11, 5.212.
42Sarahsi, Mebsiit, VI, s.24.
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Sayet hamile olsa iddeti nassa dayanarak hamilelik stiresi olur.*

2. BORCLAR HUKUKU

2.1. Lukata*

Lukata: kimsenin muiilkiyeti altinda olamayan bir yerde bulunan, harbi olmayan sahibinden
diiserek, bilmeden/unutarak kaybettigi 6zel esya,*> sahibi bilinmeyen, herhangi bir sekilde korunmamas
olan her seydir.* Kiiciik ve biiyiik lukata olarak ikiye ayirir. Kiiciik lukata vasiflar1 tanitilabilen ol¢iide
tanimacak olan mal, biiyiik lukata tanitilacak hacimde veya vasifta olmayan (kii¢iik veya biiyiik) mallar
i¢in kullanir. Kiigtigii 1 yil tutulur, biiytigii ¢ars1 Pazar cami onii insanlarm yogun oldugu yerlerde veya
kisinin buldugu yerde vasif ve sifatlarini sorarak sahibini aradig: lukatadir.#”

Abdullah b. Mes’tid lukata hiikmiine tabii olan mallar bir yil tamitilir eger sahibi ¢ikmaz ise o
mali bulan kisi ondan istifade edebilir*® goriisiinii benimser.# Fakat Safii'nin tercih ettigi goriis kaby,
kesesi, kilifi, tipasi, kapagmin vasfinin nasil olduguna, kilo ve adedinin ne kadar olduguna birilerini
sahit olarak gostermeden kendi malina karistirmamasi ve yememesidir. Bundan sonra sahibi gelse
onun kiymetini veya mislini 6der. Sayet Miiltakit dliirse bu lukata malinda borg olarak kalir.50 Maliki
mezhebinin Ibn-i Omer’in rivayetine istinaden hilafina tazmin edilmesi gerektigini ifade eder. Zira Ibn-i

43Sarahsi, Mebsiit, XIII, s.268.
44 LA U b Lealii oo DUy Gl 5 U iy Jal g Gl e 5 DU iy Al Gl (5 385 aSU) aing Al g ] il g L llla (ol Sin 5 oAl e g 3 g
406 0a2 ¢ il linall ik {0se 8 JT il } s J8 b e an g Lo Bad s Ling U jues Jailell ol LA iy Al QUG 5 4] o8 Y Ladl 4 a5 el
Lukatanin 3 ritknii vardir: iltikat, miiltakit ve lukatanin kendisidir. (Tbni Riisd, Biddyetii’l-miictehid, 11, s.304.); Mezhepler arasinda
lukata malinm hitkmii hakkinda da tartismalar olmustur. Safii ve Malik Siileyman b. Bilal ve bagkalarindan gelen rivayetlere
dayanarak siiresinde sahibi belli olmayan lukatanin vedi’a hiikmiinde oldugunu ifade ederler. Hanefi ve Ziifer ise Mutarrif b.
Sahir’in ‘iyaz b. Himardan rivayet edilen hadise gore amel edip sahibi bulunmayan lukatanmn Allah’in miilkii oldugunu bundan
hareketle Allah’in sadakalarda uyulmas: gereken usule gore muamele edilmesi gerektigini ifade ederler. Ibn-i Riisd, Biddyetii’l-
miictehit, 11, s.308.
4 Bozulan esyanm vakti bozulmaya yiiz tutmaya baslamadan 6nceki vakit ile siirlidir. Zira mali tutup ilan etmekteki maksat
onu sahibine ulastirmaktir. Bozulacak olan malin bozulduktan sonra sahibine ulasmasmda bir maslahat olmadigmdan miitevellit
bulanm kisith siirete ilan etmesi bozulmaya yiiz tutmaya baslayacagi zanni oldugu zaman ya intifa etmesi veya tasadduk
etmesinde bir beis yoktur. Sarahsi, Mebsiit, XI, s.15.
46 Sirbini, Mugni’l-muhtdc, 11, s.406; Lukata mal hirsizlik nisab1 olup kiymetli mal mesabesinde olan 10 dirhemdir. Bu miktar bir yil
veya daha fazla tutulur. Hatta bu miktarm da mutlak olmadig1 elinde miiltakitin goriisiine gére malin1 kaybedenin gelip ¢oktan
malin1 almasma hiikmettigi siire oldugunu da ifade edenler var. Sarahsi, Mebsilt, X1, s.4; Safii'nin zengin kimsenin intifasmni borg
olarak tahakkuk ettirdigini, sonradan mal sahibi geldigi zaman borcunu ifa etmesi gerektigine taalluk ettirdigi nakiller arasinda
mecvuttur. Sarahsi, Mebsiit, XI, s.11
47 Safi el-Um, IV, 5.65-66.
48 Hanefi mezhebinde kisi bir yil tanittiktan sonra fakir ise intifa edebilir degil ise satip paray1 tasadduk edebilir kayd: mev cuttur.
Safii her haliikarda yenebilir oldugunu ifade eder. Sarahsi, Mebsiit, X, s.84, XIV, s.78; Abdullah b. Mes'ud’un elinde bulunan
lukatay1 tasadduk ettigi rivayetine istinaden hiikmiin bu sekilde oldugunu savunurlar. Sarahsi, Mebsilt, XVII, s.52; Kati surette
yenmeyecegini ifade eden ibn-i Omer rivayeti de ayrica mevcuttur. Safii bu rivayet {izerinden yenebilir oldugunu sdyleyenleri de
elestirmeyi ve rivayete gelistiklerini soylemeyi de ekler. ($éfﬁ%, el—L“{m, VII, 5.225-226). ) )
9 Delil olarak su rivayetler kullanlir: 3835 3435 (Ul s e G305 8l abu s ade B0 Loa ol 85815 058 0 o) by ae 8 La ) J gm0 138 (555
335 (Restlullah (s.a.v) Ubet b. Ka’b’a _yemesini emretti, o giin de daha sonra da kendisi varlikh bir insandx)
?s“}u;m\‘;mm\d)w‘;\d;ﬂgduuﬁgngmeM\Qymfwa\m@twm)&w\wduuﬁ\@matm)ﬁu\du
; (Bir adam Restilullah’a lukata hakkinda soru sordu. O da & a5 15 alio ola G A Ghie £ e85 Lalie Cael JU8 4Ll e s
kabini kesesini iyice belledikten sonra insanlar iginde bir y1l tanit, sahibi ¢tkmaz ise diledigin glbl kullan demistir.)
L,UA,JJ;JSMJL\;;U}LML@_\“F;;}e?u\&)h?,sd)ud}u,ﬁ\buu\gx@n{,.uuummwm,mugw,‘wuy\ucdmu)n\@ﬁu\du
;(Bedir el-cithenl Sam yolunda bagka bir kafilenin l & et A1 a1 A Q) e g (Al RN 5 aaliall 5 e ghoe Hak 4l Ol sl
durdugu yerde durdu ve orda iginde seksen dirhem olan bir kese buldu. Bu konuyu Omer b. Hattab’a anlatti. Omer (r.a) onu
mescitlerin kapilarinda, Sam’dan gelen kafileler i¢inde bir yil sahibini arastir, bir y1l gecip sahibi cikmaz ise diledigini yapabilirsin
dedi. Safii, el-Um, VII, s.225.
50 Safid, el-Um, IV, s.65.
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Omer o hadisi duymamis olabilir.5! Abdullah b. Mes'tid’un kavli siinnete muvafiktir. Ancak bazilart
Onun bu goriisiine muhalefet etti.52

Lukata hakkinda ulema farkli goriisler serd etmistir. Bulunan malm alinmasi m1 yoksa birakilip
heba olmaya yiiz tutmasi igin birakilmas: m1 daha iyi oldugu tartisma konusu olmustur. Hanefi ve $afii
alimleri alinmasmnin daha hayirli oldugunu ifade ederken gerekge olarak miisliimanlarm mallarmin
korunmas: gerektigini izah ederler. Malik ve diger bir gurup ise lukata hiikiimlerini (tanitma, iade etme
vb.) yerine getirilmesinden korktuklari i¢in alinmasiin mekruh oldugunu izah etmislerdir. Kendilerine
dayanak olarak cx <Y 3 2eal QB ass ubie G5 sae Gl 08 5057 GBoa Gasall Al " 1 JE oy ale ) JLea il (555 Laaaa]
W rivayetini delil alirlar.5?

Lukata miiltakitin elinde ifsad/helak/zarar/yok olursa sayet 3 yola hamledilir. Miiltakit lukatay1
geri vermek iizere aldigma birini sahit tutarak sdylemis olsa tazmin etmez. Miiltakit lukatay1 kendisi
i¢in aldigin ikrar etse tazmin eder. Miiltakit lukatay1 geri vermemek iizere aldigini ikrar ederse gasipin
hiikmiinde oldugu gibi tazmin eder.5

Lukata’nin sahibine geri verilmesi i¢in sahibi oldugunu iddia eden kisi i¢in delil/beyyine/sahit
gibi usullerle ispat yoluna gitmelidir. Sayet miiltakit elindekini bir kimse herhangi bir delil ile kendine
ait oldugunu iddia ederse miiltakit hakim karari ile teslim yoluna gitmelidir zira sonradan daha giiglii
bir delil ile malin kendine ait oldugunu iddia edecek bagka bir kimse ¢ikmasi engellenmis olur.5
Efendinin kolenin elinde bulunan lukatadan haberi olup bunu ikrar yolu ile kabul ederse tazmini
efendiye aittir. Kisi elimde bulunan mali bir sene iginde veya bir yil sonra satarsa bundan sonra mal
sahibi malin1 isterse semen veya kiymetinden hangisini isterse ona 0denir.”” Lukatay1 veya abik koleyi
teslim eden kisiye herhangi bir 6diil tahakkuk etmez.5

Lukata konusu bunlardan baska bir¢ok detay igeriklidir. Konumuzun muhtevasi Abdullah b.
Mes’tid’un goriislerindeki uyusma ve fakli goriisler oldugundan dolay: lukatanin tutulma stiresi ile
alakali gortislerle yetinmenin miinasip olacagr daha fazla bilginin ilgili eserlerin ilgili baplarina
miiracaatin isabetli olacag diisiiniilmektedir. Zira amacimiz Lukatanin tamaminin islenmesi olmayip
konu baglaminda goriislerin benimsenip benimsenmedigi ile alakalidir.

2.2. Sudaki Baligin Satilmasinin Hiikmii

Bey’ akitlerinin gegerli olmas: i¢in aranan sartlar vardir. S6z gelimi malin teslim edilebilir
olmasi, mevcut olmasi, tarafeynin olmasi, garar olmamasi, niza’ ¢ikabilecek vasif ve bilinmezliklerden
uzak olmasi gerekmektedir. slam hukukunun toplumdaki sosyal diizeni saglama maksadh ile alig-veris
muamelelerini bu gibi sartlara baglamistir. Bu miinasebetle toplum arasnda olusmasi muhtemel
aldatma ve hida'm oniine set gekerek olusmadan evvel 6nlemeyi hedef edinmektedir. Biitiin bunlara
karsin ¢ikacak problemler igin de ¢dziim yollari elbette vardir. Islam evvela set cekmek sureti ile toplum
arasindaki sosyal iligkileri bozacak ve ifsat edecek eylemlerin 6n goriilmesi halinde 6niinii kapatmay1

51 Safi, el-Um, TV, 5.66.

52 Safii, el-Um, IV, s.72-73, 7. Cilt s. 188; Sirbini, Mugni’l-Muhtag 11, 5.413; ibni Riisd, Biddyetii’l-miictehit, 11, s. 304.

53 {bni Riisd, Biddyetii’l-miictehid, 11, s.304.

54 Sarahsi, Mebsiit, XI, s.21.

55 Miisliiman elinde bulunan lukata igin sadece Miisliimanin sahitligi gegerlidir. Lukatanin kendisine ait oldugunu iddia eden kisi
kafir bir sahit getirirse bu sahitlik gegerli degildir. Zira kafir bir kimsenin Miisliiman {izerine hiiccet olmaz. Lukatay: elinde tutan
kisi kafir ise kafirin kafir tizerindeki sahadeti hiiccet olacag igin sahitligi gecerli olur. Sarahsi, Mebsiit, XI, 5.27.

56 Safii, el-Um, IV, s.67; Lukatanm siiresi dolduktan sonra sahibine verecek bir sorumlulugu kalmaz seklinde cumhurun goriisii
belirtilmistir. Kufilerin ancak hakim karari ile verilmis olmasiru istisna ederler. ibni Riisd, Bidayetii’l-miictehid, 11, s.309.

57 Safii, el-Um, 1V, s.68; Higbir sart aranmaksizin kole elinde bulunan lukatanin sorumlulugu kéleye aittir. Ibni Riisd, Biddyetii'l-
miictehid, 11, s.309.

58 Safit, el-iim, 1V, s.71.
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amaglar. Bu baglamda belirli kimseye ait olmayan mali kendinin maliymis gibi satmak caiz
goriilmemisgtir.

Milkinde olan ve tam miilkiyet yetkisi bulunan veya vekili oldugu bir mal1 insanin satmasi ve
intifa etmesine miisaade etmistir. Ortak mallar mahiyetinde bulunan orman, dag kimsenin mal
olmayan arazi, deniz, gol, okyanus vesair icerisinde bulunan mallar devlete ait olup herkesin ortak
kullaniminda esit bir ¢izgi ¢izilmistir.

Mallarda miibah mal denilen avlanilmasi caiz herhangi bir aletle avlandiktan sonra kisinin
miilkiyetine gecen balik, kus, geyik gibi hayvanlar ancak bazi sartlarda insanin miilkii sayilir. Kus
avlamak icin bir diizenek hazirlanmis ve kuslar igine girdikten sonra ¢ikamiyorlar ise artik diizenegi
kuran kisinin miilkiyetine ge¢mis sayilir alig-verisi caiz olur. Suda bulunan balik hakeza olta, ag, golet,
birikinti, bunlara benzer ¢esitli diizenekler hazirlanarak balik avlanmis ise bu balik avlayan kisinin
miilkiyetine ge¢mis alim-satimi caiz olur. Bu baglamda mezhep imamlar1 farkli gerekgeler sunarak
bunun hangi sartlarda caiz olabilecegini izah etmislerdir. A¢iklamalar1 ile bu alanda yapilabilecek
aligverisin kistasini belirlemislerdir.

Abdullah b. Mestid “sudaki balik satilamaz (ancak bir su birikintisine alinir ve 6niine bir set
cekmek sureti ile baligin ¢ikmasi engellenmisse avlamak miimkiin olacagindan caiz olur. Zira oniine set
¢ekmek milk edinmek manasinda olacagi i¢in alim-satimi caiz olur)® ¢iinkii bunda garar vardir.”
Havdaki kusu satmak, elden kagmis abik koleyi satmak gibi oldugunu sdyler.% Bu yiizden Omer b.
Hattab, Ibrahim en-Nehai, Ebi Hanife bu satisi caiz gdrmemistir (makd{ir’ut-teslim)¢! Ibn-i Ebi Leyla
bunda bir sakinca olmadigini satiginin caiz oldugunu savunur.s2 imam Safii de bu goriisii tahsis ederek
sOyle demis; “eger baliklar bir kuyudaysa veya yakalanabilecek bir haldeyse veya elle tutulabiliyorsa ve
taraflar (bayi ve miisteri) goziiyle goriiyorsa vd. durumlarda bu satis islemi gegerlidir.”6

Bu baglamda sdylenecek nihai sz Imam Safii'nin sartlari dahilinde gegerli olmasi mutlak
manada caiz olmadigini kabul etmekten daha isabetli oldugu yoniinde olacaktir. Zira bu sartlar
tahakkuk etmesi halinde Islam’in tesis etmek maksadinda oldugu garar, hidd’ ve aldatmanin
olamayacag1 goriildiigiinden insanlar1 yararma olacak bir iglem oldugu goriilmektedir. Insanlar
arasinda adil ve maslahatlarini gozetip hayatlarini kolaylastirmak esas oldugunu da diistindiigtimiizde
bunun tercihe sayan olacagimi sdylemekte miimkiin olacaktir. Bu usulle ulemanm menhecini takip eder
nihayette Allah-u &’lem diyerek en iyisini Allah bilecegini ifade etmenin de miinasip olacagim
sOyleyebiliriz.

2.3. Musarrat Konusu

Musarrat: kisinin sattigi hayvanin siitlii goriinmesi i¢in birka¢ giin siitii memelerinde
hapsetmesidir.#* Bunu farkli maksatlar igin yapmis olsa da bur da mana aldatmaya hamledilir ve sart
muhayyerligi sdylenmemis olsa dahi bu sart muhayyerligi varmis gibi muamele edilir.

Insanlarmn aralarinda aldatmanin miimkiin olabilecegi yerlerde hukuk olmasi gereken muamele
ile kargilikli olarak birbirlerine verebilecekleri zararlar izale edilmek hedeflenmistir. Bu yol ile toplumda
tabiri caiz ise kendiliginden bir adalet saglanmis olur. Zira insan hukukta bu sekli ile gegerli oldugunu
bilirse yapip yapmamak arasinda tereddiit edecektir. Her haliikdrda adalet saglanacag: temin altina
alinmustir. Tereddiit sonucu insan bu hataya sapsa dahi hukuki olarak haksizlig1 tespit edildigi siirede

59 Sarahsi, Mebsiit, XX, s.307.

60 Sarahsi, Mebsiit, XIII, s.21.

61 Sarahsi, Mebsiit, XIX, s.298.

62 Safii, el-Um, VII, s. 103; Sarahsi, Mebsiit, XIL, s.21.

63 SAfid, el iim, VII, s. 103; ibni Riisd (6. 595/1198), Bidayetii’l-miictehit, 11, s.157.
64 Sarahsi, Mebsiit, XII, s.69.
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bunun ctirmiinii ¢ekecek, yok eger yanlhs yapilir da a¢iga ¢ikmasi halinde cekilecek ciirtim dnceden
tahayyiil edilirse birey kendiliginden bundan uzaklagmis olacaktur.

Musarrat konusu da hakeza hukuki olarak giivence altina alinan bir hak olmustur. Bu islemi
yapmaya tasriye denilir. Bu islem birka¢ sagimdan sonra ortaya ¢ikacagmdan dolay zarar gérmeyi her
sekli ile kabul etmeyen hukuk karsilikli bir sorumluluk yiiklemistir. Hile yaptig1 icin kisiye zarar1 goz
ardi edilmemistir. Iste hukuk burada kendini gostermektedir.®>

Musarrat hadisine® gore tasriye yasaklanmis ve boyle bir hayvam satin alan kimsenin siitii
sagip aldatildigimin farkina vardiginda isterse hayvani tutabilecegi, isterse bir olgek (sa’=2175 gr.)
hurma¢ ile birlikte saticiya iade edebilecegi belirtilmistir ki bu Abdullah b. Mes'tid’un kavlidir. imam
Safil de bu gortise katilmistir.6

Mubhayyerlik 3 giin® ile sinirlandirilarak normal siire konusulmamasina ragmen hukuki olarak
temin altma alinmistir.”® Bazilar1 da muhayyerlik olmadigini zira satis esnasinda memelerdeki siitiin
sirtindaki bir yiik mesabesinde oldugunu, daha sonraki siit i¢in herhangi bir sartin gegerli olmayacagini
sOylerler. Sadece bu islemi yapan kisi hayvana zarar verdigi i¢in her giine olacak sekilde 3 defa
tardedilir.”

Bu minvalde zararlarin tazmini agisindan ilk zamandan bu yana haklar karsilikli olarak
glivence altmma alinmistir. Goriinen ve goriinmeyen zararlarin insanlar arasinda hukuki bir zeminde
incelenmesi tercihe sayan bir uygulamadir. Ki bu sekli ile hukukun miikemmelligi gozler oniine
serilmektedir.

2.4. Mudarebe Ortaklig:

Mudarebe?: kisilerin ortak veya farkli islerde biri sermeye digeri ise is yapma akdi ile ortaklik
kurmasidir. Kisiler yaptiklar farkl islerde ortak olmalar: da buna dahildir.

Bu ortaklik sekli hakkinda ulema farkli goriisler serd etmistir. Ticaret hayatinda her zaman
goriilmesi muhtemel olan; kisilerin fazla kazang elde ettikleri zaman hesaplar1 zorlagsmaktadir. Hele ki
iglerin bilinmedigi birden ¢ok etmenin kar ve zarar iizerinde olusan bilinmezlik arttig1 zaman isler

65 Safi, el-Um, VII, s. 176.

6621 2D Al 548 3) eme 5l (» hadisin nakil yolunda siiphe oldugu sdylenmektedir. fbni Riigd, Biddyetii’l-miictehid, 11, s.21; Safii, el-
Um, V11, 5. 176.

67 Kegi koyun cinsinde yapilan akitte geri verirken hurma ve arpa zikredilmektedir. ibn-i ebi Leyla muhayyerligin 3 giinden fazla
1 ya veya 1 yil olarak sart kosulmasinin caiz oldugunu savunur. $afii'nin savundugu goriis ise muhayyerligin 3 giin ile kisith
oldugu bundan az veya ¢ok olmayacagini savunur. Resfilullah (s.a.v)'nin bu sekilde uygun gérmemis olsaydi taraflar ayrildiktan
sonra bir an dahi muhayyerlik olmayacakti. 3 giin kaydi Restlullah (s.a.v) tarafindan belirlenmis bir vakittir. Safii, el-Um, 11, s.100.
68 Safit, el-Um, VII, s. 176; Sirbini, Mugni’l-muhtic, 11, s.64.

 Bu akit sirasinda konusulmus bir sey ise geri vermekte muhayyer olup konusulmamis bir sey ise siitiin hapsedildigi gerekgesi
ile geri verilmez. Sarahsi, Mebsiit, XIII, s.70.

70 Sarahsi, Mebsiit, X111, s.70; Ibni Riisd, Biddyetii’l-miictehit, 11, s.210; Safii, el-Um, VII, s.100; Sirbini, Mugni'l-muhtdc, 11, s.63.

71 Sirbin1, Mugni’l-muhtic, 11, s.47.

72 Ehli Medine buna mukaraza ismini kullanirlar. Asilda yere vurmak, ¢arpmaktan istikak etmistir. Clinkii bu ortaklikta kisi caba
ve gayreti ile sermayedara ortak olur. ¥sLalsd3u ¥ Ol s a4 dllay ¥ of G jlmall o Ja i 4 jlame Yo @i 13) g€ dde il ) allasll 2o g Gabeall o
Aneatld b oy adde o Al Jsms ) @118 (panin lld Jad 8 il 28 D 4 g iy (( Abbas b. Abdulmuttalib mudarebe igin bir para verdiginde
diger kisiye bu mal ile deniz yolculuguna ¢ikmamayi, vadilerde tenhada gezmemeyi, canli ve yas olabilecek (bozulmamasi igin)
bir sey almamasz tizere sart kosard1. Yaptigi Restilullah’a ulaginca bu durumu hos karsiladi.)

Lelild Jla) s Jle e e (sie (815 LS JSY Jle Jaad (sie OIS o) JUi e dl) (o) (o 30 (ol (Ao Y 515 (31all Ladi agic dll om ) ee Ll dll e g ) e o (5505
A ve S cpalisall ang 5 cpalaall Jle 138 JUE @y of pual die dl) oin ) yee Ao Lo Lald @lld Sl dny ) LSl g die dll ) e pall aal ) oladald Zipral) Latad 138 4y
4 paatold dimi Cppabusally ool Cinmi Lagd (a jmall & yias Laglaa) Gman agile 4l (o) sy Aulanall iany J Ui i€ lla 8 JLall o 138 1) el Jsn ¥ ) e Jli
e dl =y e (Sarahsi, Mebsiit, XXII, 5.30.)
ér--u.kba_uSL;JmYJL_QU:J\@MJWU\SMJMWJU@\AL&_QMN\@‘)‘;M\@)A;u\g.\;ur.m\ucL;)L.a.&\.\uewn\n\mwwucway\
M}\MJ@@MMJ&A?L&&L\Mé‘a.\d\\w)u\.r.wuwu\m\usu)mww)ﬂmwa)ﬂ‘uceswm\mucemd\m‘)tun}ﬂ@)”
i Ye sl gy efae Jeid a slea ol B2 G a5 e JAa oo (SAfiT, el-Um, VII, 5.108)
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cikilmaz hal almaktadir. Hukuk bu muameleleri diizenleyerek niza ¢ikaracak ortakliklar1 uygun
gormemistir. Kisileri genel anlamda bildikleri ve her yoniiniin bildikleri islerde ortaklik kurmalarim
savunana hukuk her asamasini belirli sartlara baglayarak hak ve sorumluluklarini smirlandirmay: da
ihmal etmemistir. Ayn1 zamanda maslahat geregi de olmadig1 zaman insanlarin zora girecegi islerin ise
oniinii agmay1 da hedeflemistir. Biitiin bu dengeyi tamamen toplumda zamanla olusan sartlarmn usule
uygun ilerlemesi ve sekillenmesini istemektedir.

Mudarebe ortakligini kabul etmeyenler anlasmazlhigin c¢ikma ihtimalinin fazlaligini gerekge
olarak gosterdikleri soylenebilir.”? Kabul edenler insanlarin islerini zorlastirmamak icin caiz derken belli
sartlara baglamislardir.”* Bu konuda ilk dénmeden beri sadir olan goriislerin bir kismi oldugu gibi
varlhigini siirdiiriirken bir kisminda mezhep igi ihtilaf veya gortislerin farklilasmasi ile giintimiize kadar
gelmistir. Sunu da unutmamak gerekir ki her konu i¢in nastan delil bulunamayabilir. Bu nev’de gelen
meselelerde sahabe kavli ve ictihadi varsa onunla amel edilmek ihmal edilmemistir. Bu konu da imam
Safil’nin sahabe amel ve i¢tihadi ile hiikiim verdigi agiktir.?

Hz. Omer, Hz. Osman ve Abdullah b. Mestid, mudarebe ve miizara ortakligin1 caiz
gormiiglerdir. Imam Safii ise Ebi Hanife'nin hilafina (zira o bu akdi cehalet sebebiyle batil gdrmiistiir)
bu kavil geregi cevaz vermistir.?¢ Daha sonraki Hanefi alimleri bunun siinnet ve icma ile sabit oldugu
gerekeesi ile gecerli olduguna cevaz vermislerdir.”7Fasit ve sahih olmak iizere ikiye ayrilmis olan
mudarebe ortakliginin hisselerinin 1/3 ile 1/6 arasinda belirlenmesi halinde bir nizanin olmadig:
bundan daha fazla veya hisselerin konusulmadig: ortakliklar tartisma meydana getireceginden fasit
olarak nitelendirilmistir. Hisse haricinde rakamlarm (100 TL, 1000 TL vb.) s6z konusu oldugu
ortakliklar da fasit kisminda zikredilmistir.”

Imam Safii ortaklik konusunda bizzat uygulamah’olarak caiz gormesi ile ilgili goriisiinii
benimseyerek sahabe kavli ile ameli tercih etmistir. Bu baglamda detayli arastirma yapacaklarin ilgili
eserlerin boliimlerinde incelemeleri yerinde olacaktir. Zira biz maksadin hasil olmasi ile iktifa etmenin
daha miinasip olacag kanaatindeyiz.

3. MIRAS HUKUKU

3.1. Vasiyet

Birey hayatta iken mali {izerinde diledigi kadar tasarruf etme yetkisine sahiptir. Onu hacr veya
sefihliginden dolay1 lehine veya aleyhine yapacagi islemlerde tam veya nakis olarak ehliyetini
smirlandiran durumlar miistesnadir. Bu baglamda kisinin aym1 zamanda ard niyetli olarak
gerceklestirmek istedigi tasarruflari da kisitlanabilmektedir. Kisi hayatta iken kendisinin hayat1 kayd1
ile tasarruf etmesi daha isabetli olacaktir. Zira Oliimiinden sonra miilkiyet direk olarak varislere
gecmektedir. Miilkiyet degisimi bazi tasarruflarin iptalini veya gegersizligini beraberinde bir sorun
olarak barmdirmaktadir. Bu sorunlarm yasanmamasi igin yapilacak olan bir tasarruf neticelendirilmeli
daha sonraya taalluk edecek bir hiikme baglanmamalidir. Bunun yaninda mirasgilart mahrum birakma,
onlar1 bagkalarina muhtag etme egilimindeki tasarruflarin da haksizliga ve toplumda sosyal olarak bir
problem meydana getireceginden bir kisitlama yapilmistir. Bu kisitlamanin gegerlilik sartlari Gilema

73 Bkz: ibni Riisd, Biddyetii'l-miictehid, 11, 5.255; Safii, el-Um, VII, s.107-108; Sirbini, Mugni’l-muhtic, 11, s.309; Sarahsi (6. 483/1090),
Mebsiit, X1, s.292.

74 Bkz: Sarahsi, Mebsiit, XI, s.287, 289, 292, 303; Safii, el-Um, VII, s.107-108; Sirbini, Mugni'l-muhtdc, 11, s.101, 309; ibni Rusd,
Bidayetii'l-miictehid, 11, 5.255.

75 Safid, el-Um, 11, 5.107-108.

76 Safid, el-Um, VII, s.107-108.

77 Sarahsi, Mebsiit, XXII, s.30.

78 Sarahsi, Mebsiit, XXII, s.32-49.

79 Tbni Riisd, Biddyetii'l-miictehid, 11, 5.255.
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tarafindan tartisilmis farkl goriisler zikredilmistir.

Insanin gayr ihtiyari zulme sebep olmasi kaginilmaz olan miras konusu tarih boyunca problem
olagelmistir. Gilintimiizde de bir¢ok kavga ve oliimiin sebebi olarak gosterilebilir. Nitekim muris
ardinda kiymeti harbiyesi olan bir mali birakinca hali ile kagmilmaz olaylar vuku bulmaktadir. Siirekli
hatirda tutulmasi gereken Islam ahlakinin hayatimizda hakim olabilmesi igin evvela samimiyet ve
diirtistliigiin diistur edinilmesi gerekmektedir. Bu sekli ile yasanmasi muhtemel problemleri asma
firsat1 olacaktir.

Islam miras hukukunda prensip olarak varise vasiyet yoktur prensibi benimsenerek herkese
hakki belirli miktarda verilmistir. Bunun yaninda malinin en fazla 3/1 kisminda ek bir tasarruf etme
yolu da agilmistir.8 Bu yol ile yapilan isleme miras degil vasiyet denilmesi daha miinasiptir.s!

Bir kimse hayattayken malinin 1/3den fazlasin vasiyet etses? varislerde adam hentiiz 6lmeden
bu isleme onay verseler hiikiimsiizdiir. Dolayisiyla varisler vefattan sonra, taksim Oncesi riicu
edebilirler. Murisin arkasinda mali kalmamis olsa ve bir kolesi kalsa varisler dilerse mukateb olmasini
kabul etmeyebilirler.$3 Imam Safii bu konuda bizde Ebti Hanife gibi Abdullah b. Mes'ud’un kavline
tutunduk diyor. Surayh caiz derken Ibni Ebi Leyla caiz olmadigini sdyliiyor.s

Boylece genel manada olusan kanaatin 3/1 kismi ile sinirlandirilmasi ile belirmesi delil olarak
alinan rivayetten hareketle cumhurun siinnetten delil olmasi hasebi ile siinnetle amel etmislerdir.
Bunun {izerine sdylenecek pek bir s6z olmamakla birlikte kanaat olarak gelenekten gelen kabul genel
goriis olarak zikredilmektedir.

3.2. Arkasinda Dedesini ve Bir de Oz Kardesini Miras¢1 Olarak Birakan Kimse

fslam miras hukuku/Feraiz dahilinde olan bu konu mezhepler arasi farkli bir sekilde
degerlendirilmistir. Asil olan herkese hak ettigi miktar1 Olgiilii bir sekilde pay etmeyi hedefleyenss
Feraiz ilmi 40 hal denilen bir formidilii gelistirerek her bir kimsenin paymi tayin etmistir. Toplum iginde
alisila gelmis yanlis anlatimin kulaktan kulaga gezmesi sonucu Islam miras hukuku pay ederken erkege
iki kiza bir pay verdigi sOylenmektedir. Akliselim ve samimi olarak arastirma yapildiginda bu
diistincenin dogru olmadig goriilecektir. Geride kalan mirascilara gore dagilimi hedefleyen bu miras
formiilii dedeyi, neneyi, baba bir kardesleri ana bir kardesleri miimkiin oldugunca
faydalandirmaktadir. Gilintimiizde sadece c¢ocuklara gecen mirasin aslinda daha genis yelpazede
dagitildigini kimsenin muhta¢ birakilmamas: prensibi ile zenginligin de birka¢ kisi tarafindan
istifadesini engellemektedir.

Bu baglamda Feraiz ilmi tarih boyunca miras konusunun akrabalar arasinda problem olmasi
hasebi ile biitiin delilleri nassla belirli olan bir ilim olarak var olagelmistir. Islam ilimlerinde biitiin
hiikiimleri Kur’an ile belirlenmis tek ilim oldugu sdylenebilir. flahi kaynakli olmasi gercek manada
farkli hikmetleri de i¢cinde barindirmaktadr.

Genel olarak dedenin halleri;

Kiz, oglun kizi ile: 1/6+Bakiye (sl g o dll)

Ogul, oglun oglu: 1/6(3ana o= )

80 4 JU&8 e By sacatldl J30IY) GV Jle 53 Uls s 55 Lo gasl) e gy 8l J gy L ad Q8 Gl g ol 0 e dle 4511 g dile ) loa die i lay &l g 4d 0l
Oy Ale an 53 o e eliel G )y 53 o) el AS Gl g Gl alug agle ) e i Jsey JBE &Y JE il sew 4l JlE Y Al agle i Lo & Gy
oblbunun yaninda Katade’den gelen rivayete gore Ebti Bekir (r.a) 5/1 Omer (r.a)’in 4/1 i tavsiye ettigini beyan eder. & (s il oo
S sal i T gl 8 oSV Jan ) ()" 1) 43l b5 e (Tbni Riisd, Biddyetii’l-miictehid, 11, s.335-337)

81 Bkz: Sarahsi, Mebsiit, XVII, s.275.

82Sarahsi, Mebsiit, X11, s.27, C17, s.275.

83Sarahsi, Mebsiit, VII, s.424.

84 Safii, el-Um, VII, s. 129.
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[k iki hal yoksa: Bakiye (iase cypanill )

Baba varsa: Sakat

Bu kismetin mezhepler arasinda ihtilaf olan kismi kiz, oglun kizi veya ogul, oglun oglu
mirasgilar i¢inde olmayip mevtanin dede ile beraber 6z kardesinin kalmis olmas: halidir. Hanefi
mezhebinde dede hepsini alirken®¢ Safii mezhebine gore yar1 yariya paylasirlar.s”

Vefat eden bir kimse arkasinda (babanin babasi olan) dedesini ve birde (ana-baba bir olan) 6z
kardesini mirasg1 olarak biraksa; Eb(i Hanife'ye gore dede kardesi hacb edip tiim mali alir. Ciinkii baba
konumunda degerlendirilmektedir. (O bu kavlinde Hz. Ebubekir, Hz. Aise, Abdullah b. Abbas ve
Abdullah b. Ziibeyr’in (r.anhiim) szlerine tutunmustur). Imam S$afii ve Ibni Ebi Leyla ise bu durumda
“mal dede ve kardese yar1 yariya taksim edilir” dedi. (O bu kavlinde Hz. Ali, Abdullah b. Mes'td ve
Zeyd b. Sabit'in (r.anhum) sozlerine tutunmustur) ayrica kardesi devre disi birakan goriisiin
kelamcilarin goriisii olup kiyas olarak bu goriisii benimsemeleri kiyastan uzak bir degerlendirme
oldugu ifade edilir.s8

Dedenin baba gibi oldugu diisiiniilerek/Hanefi hepsini almasinin gerektigi goriisiin dayanag:
kiyastir. $afil bu kiyasin gecersizligini detayli bir sekilde izah etmektedir. Burada tercih edilmesi
gereken goriis evvela goniil rizas: ile her miras¢inin pay etmeyi kabul etmesidir. Hukuk niza ve
tartisma halinde miidahil olur ki belirlenmis nasibi herkese verir. Daha evvel de zikrettigimiz iizere
evvela Islam ahlaki daha sonra ahlaksizhigmn ve hukuksuzlugun basladigi yerde bu ahlaksizlik ve
hukuksuzlugun hesabini sormak i¢in hukuk vardir.

3.3. Saibe (Gayr-i Miislim Mevla'nin Mirascilig1)

Miras hukuku/Feraiz insanlara diisen miras paylarin belirlerken ¢ocugu olmayip arkasinda
azat ettigi veya yaninda bulunan koleleri de belirli sartlarla mirastan faydalandirir. Mevta arkasinda
nesebinden herhangi bir mirasgis1 olmadigmni bilip kolesini kendisine bu yonde vasiyet edebilir. Bu
vasiyetin gegerli olabilmesi igin bazi sartlar s6z konusudur. Bunlarin basinda din birligi kagmilmazdir.
Iste burada ulema arasinda fikir ve goriis farkliliklart meydana gelmistir. Bir kism1 gegerli oldugunu
sOylerken bir kismi da boyle bir mirasciligin gegersiz oldugunu savunmuslardir. Kisaca gortisleri
Ozetleyecek olursak su sekilde siralayabiliriz:

Saibe® (gayr-i Muslim Mevla'nin mirasgiligi meselesi) ve Miisliiman olan kole hakkinda
Abdullah b. Mes'id” miras¢1 olabilecegine dair munkati” bir rivayet oldugunu soyledigi nakledilmistir.
Imam $afii ikisinin ayn1 olmadiklarmi kiyas delili ile ispat yolu benimseyerek; Miisliiman olan rizas ile
adamin yaninda Miisliiman oldugu i¢in miilkiyetin nakli rizaya dayanarak azad edilmedigi i¢in mirasc1
olur fakat saibe riza dahilinde olmayan bir intikal sz konusudur. Imam Safii ise din farkliligmndan
dolay1 miras¢1 olamayacagini savunur.®* Miras hukukunda daha evvel de zikrettigimiz sartlardan biri
varis ve muris dinde bir olmali. Genel prensip dahilinde hiir olsun kéle olsun din farkliiginin mirasa
engel olmasmndan dolayr mirasg1 olamayacagi genel kanaat olarak ifade edilmistir. Daha sonraki
Hanefiler de Ibn-i Mes'tid’un gériisiinii benimseyerek saibenin mirasi diledigi yere birakabilecegini
savunurlar.”

86Sarahsi, Mebsiit, XXIX, s.337, XXIX, s.345; Safii, el-Um, VII, s.130.

87 Safid, el-Um, VI, s.130.

88 Safid, el-Um, VI, s.130.

89518 V5 dlaa s V5 4 Y5850 0 # Jas L (Maide 5/103); Saibe kelimesi cahiliye donemi Araplar tarafindan yiik yiikletilmeyip ilahlar
icin saliverdikleri develer icin kullandiklar: isimdir. Daha sonra bu kelime Mevla ve kolesi arasinda kullanilan bir tabir haline
geldi. Salinan kdleye kullanilmis bir tabir olarak kullanilmaya baglad1.

9 Safii, el-Um, 1V, 5.79, C6, 5.186-187;bkz: bni Riisd, Biddyetii'l-Miictehid, 11, 5.363.

91 Sarahsi, Mebsiit, VIII, s.147.
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Yukarida zikredildigi {izere mirasta din birligi asil olmas1 gereken sartlardan birisi olup hiir
olan bir kimse dinden ¢ikmis/miirted veya gayri miislim murisine mirasg1 olamiyorsa kole ile Mevla
arasinda da ayni durumun gecerli olmasmi gerektirir. Cumhurun goriisii isabetli oldugu soylenebilir.
Zira Misliiman biri vefat edip saibe olana mirasin kalacagi yere beytii'l-male kalmasi daha isabetli
olacaktir. Zitt1 distintildiigiinde zaten o da beytii'l-mala kaldigmi miirteddin mirasi kisminda
zikredildigi gibi olacaktir.

4. CEZA HUKUKU

4.1. Hirsizlik Sucunda Calinan Malin Mali Degeri (Hirsizlik Nisab1)

Islam ceza hukukunda bireyin hirsizlik?? sucu iglemis olmasi igin bazi sartlar Kur’an ve siinnette
gectigi sekli ile kabul edilmis bazilar1 agiklamaya ve goriis belirtmek {izere agik birakilmistir. Her bir
seyi calan kisiye hirsizlik cezasi uygulanamayacag: gibi siipheli durumlarda da sug kesinlesmedigi
durumlarda had/ceza infaz edilmez. S6z gelimi mezar soygunculugunun hirsizlik sartlarmi tasimadig:
i¢in hirsizlik cezas1 uygulanmamaktadir. Kisaca hirsizlik nisabma ulasan, miilkiyet siiphesi olmayan,
baskasmna ait hirz/korunmus altinda olan mali hakki olmadig1 halde gizlice almasi gibi sartlar:
icermektedir. Hirsizlik Kur’an’da cezasi belli olan suglardandir. Fakat nisab1 hakkinda kesin bir ifade
olmadigy i¢in Restilullah (s.a.v)'mn ve hulefa-i rasidinin uygulamalar1 esas almarak nisabi belirlenmistir.
Belirlenen nisapta en asgarisi belirlendikten sonra herhangi bir niza kalmamaktadir. Konuya agiklik
getiren birden ¢ok rivayetin olmasi, bazi rivayetlerin diger bir alime ulasmamasi ve uygulamadan bi
haber olmasi isi zorlastiran kismi olusturmaktadir. Bu konuda da ulema arasmnda goriis farklilig
goriinmekte olup kendi delillerini en sahih yollarla destekleme usuliinii kullanip bizleri aydinlatmay:
hedeflemiglerdir.

Hirsizligin nisabi hakkinda: Imam Safii bu meselede ayetin siinnette uygulanis bigimini
benimseyerek, Hz. Ali'nin kavli olan %4 (rub’) dinar goriisiinii benimsemistir. Abdullah b. Mes’iid ise 10
dirhem (=1 dinar) demistir. Ondan 5 dirhem rivayeti de gelmistir. Ve bagka ravilerden 3 dirhem rivayeti
de vardir. Hal boyle olunca Imam Safii diyor ki; “bizim goriisiimiiz asgari nisabi yansitmaktadir.
Dolayisiyla bizim tercihimiz Abdullah b. Mes'tid"un kavline muhalif degildir.%

Iki rivayetin celismedigini®* zira bu {i¢ dirhemin Restlullah (s.a.v) zamaninda ki % ‘e esit
oldugunu o zaman 12 dirhem ile bir dinarin alindigin1® savunur. *

Imam Safii Hadis, Edebiyat, Belagat ve Fikih alaninda 6nde olan bir alim olmas1 miinasebeti ile
yazmisg oldugu el-Um eserinde bircok yerde diger alimlerin kullandiklar: delillerin zayif yonlerini hem
hadis usuliiniin kaidelerine hem de dilde kullanilan istishadlar1 getirerek kendi goriistinii
desteklemektedir. Bu konu da gelen rivayetlerin zayifligina yer vererek kendi kullandig: delillerin daha
sahih ve giiclii kabilden oldugunu da ayrica izah etmektedir. Konumuz itibar1 ile hadis usulii
olmadigindan bu savunmalara yer vermenin daha fazla zaman alacagi dolayis1 ile dipnotlarda
belirlenen konularda detayli bilgiler alinabilir ve bu arastirmaya ve agilmaya ihtiya¢ duyan bir
konudur.

9200 (e VUK L2 Ly 3135 Lagaall | 5adalla 48,2015 (52005 (Maide 5/38)

9 Bkz: Safii, el-Um VI, s. 130-131, VII, 5.151-152.

9aVeiad )l ) A @il U by asle ) (Lol O (f Ngie JRI I o, A 0o anl) v iy 008 0o e o 0o UL LT, oo @ e S Uyl
Fal 5 45505 Adad (ias 8 Bl bl b g aide A Lea B 0505 & 53k o (SAfi, el-Um, VT, 5. 130). ’
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4.2. Haddi Surb (icki igme Cezasi) Kirktan Fazla Celde Vurulmas:

Kur’an’da hiikiimleri belirlenen cezalar, su¢ oldugu belirtilmis ve cezasi zikredilmemis suglar
mevcuttur. Sug olup da cezasi belli olmayanlar Peygamber (s.a.v) siinnet-i seniyesi sayesinde 6grenilmistir.
Uygulama esasina bakilacak olursa uygulamada da bazi alternatiflerin olusmasi sonucu ihtilafin arttig1
diistiniilse de bunun genel anlamda bir zenginlik oldugu soylenebilir. Bu baglamda icki icmek ayet-i
kerimede gectigi sekli ile biiyiik glinahlarin islenmesine davetiye ¢ikarmaktadir.

Genel manada bilmeyerek veya ikrah altinda olan kisinin icki i¢gmesi stipheden dolay1 cezay1 kaldurir.
Bununla beraber icki i¢gmis olmas: ikrar, sahit ittifakla, agzindaki icki kokusundan ihtilafla sugu tespit
edilmektedir” Sugun tespitinden sonra uygulanacak ceza ulema arasinda goriis farkliliklarin
yansitmaktadir.

Hanefilere gore sarap icene (sarhosa) uygulanacak seksen sopanin tamami had; Safiilerin de icinde
bulundugu cumhura gore ise ilk kirk sopa had, ikincisi ta’zir olarak degerlendirilir.”* Cumhur Omer (r.a)'in
uygulamasinu delil alirken digerleri Hz. Peygamber (s.a.v)'in ayakkabr ile had olmaksizin vurdugunu ve Ebu
Bekir (r.a)'in kirk sopa vurduguna istinaden bu sekilde diisiinmektedirler. Omer zamaninda icki icme
cogaldigindan Ali (r.a)nin da buna delaleti ile seksen celde olarak kararlastirilmis uygulama oldugu rivayet
edilmektedir.”® Bu meyanda Imam Safii “kirk celdeyi gecmez diyenler Abdullah b. Mestid'un hadisine
muhalefet etmis oldugunu ifade etmektedir.!® Hz. peygamber (s.a.v) ile Ebu Bekir (r.a)'in kirk®! celde Omer
(r.a)’in ise seksen celde vurdugunu ifade eden Ali (r.a) rivayetine gore uygulamanin bu sekilde oldugu
bildirilmistir. Omer (r.a) ramazanda icki icen birine seksen celde ve uzaklastirma uyguladig1 rivayeti de
mevcuttur.102

Formiil olarak degerlendirilecek olursa uygulama kisminda farkin olmadigi sadece uygulanacak
cezanin bir kisminin had diger kisminin ta’zir olup olmadig1 hususunda goriis farkliligr goze carpmaktadir.
Bu konuda da Imam Safii Abdullah b. Mes'(id’un goriisiine muvafik oldugu goriilmektedir. Netice olarak
genel itibari ile seksen celdenin ceza olarak uygulanmasi fikri gogunluk olarak benimsenmistir.

4.3. Zina Celde Cezasina Ek Olarak Siirgiin Cezas1

Zina cezasi bilindigi gibi cezas1 Kur’an’da belirtilen hadlerden biridir. Zina haddinin vuku bulmasi
igin diger cezalarda oldugu gibi evvela slipheden ari olacak. Bunun yaninda nikah stiphesi olmayan bir
kadinla normal yoldan iligkiye girmek sureti ile gerceklesen suctur. Haricinde livata sucu tazir ile
cezalandirilir. Bu isi meslek haline getirip ahlaki bozmaya yonelik olan bir tavirda aleniyet kazandiktan sonra
cezast had cezasindan fazla da olabilmektedir. Zira Islam zina isnadi icin dort sahit istemesindeki ince ayrinti
su sekilde izah edilebilir. Allah gizli yapilan hatalar1 affetmekte iken bu hatay1 yanilarak ve seytana uyarak
yapip nedamet duyan kimseyi dort kisi sahitlik etmedigi miiddetce ceza tahakkuk etmeyecektir. Dort kisinin
gorebilecegi yerde islenen giinah artik gizliligini kaybetmis aleniyet vasfimi kazanmustir. Bu giinahi aleni
yapabilecek ciireti gosterebilecek sekilde isleniyor ve buna bagkalar1 da sahitlik yapabiliyorlarsa Islam'in
kurmak istedigi erdemli ve ahlakli toplum yapisini baltalamaya yonelik bir sug¢ olarak goriinmiis olan bir
tehdit haline gelir. Zira aleniyet insanlarin zihinlerinde zamanla normallestirmeyi getirecektir. Ahlaksizhigin
ve giinahlarin normallesmesi toplumu tehdit eden bir unsur olarak telakki edilir. Nihayetinde hukuk sert
uygulamalari ile sosyal hayatta hedeflenen toplum profilini korumak adina gereken cezay1 hak adina vermis
olur. Zinanin da taalluk ettigi hak acisindan Allah hakki ve kul hakki olarak zikredildiginde toplumsal diizen
ve haklarin Allah hakk: olarak zikredildigi bilinmektedir. Bu nevi haklarin ihlali karsiligi kimsenin miidahil

97 Sirbini, Mugni’l-muhtic, IV, s.190.

98 Safii, el-Um, VII, s.182-183; Sirbini, Mugni’l-muhtic, IV, s.189-190; Ibni Riisd, Biddyetii'l-miictehit, 11, s.444.

99 fbni Riisd, Biddyetii’l-miictehit 11, s.444.

100 S4fi, el-Um, VII, 5.182-183.
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olamayacag1 cezalar uygulanmaktadir. Ve hi¢ unutulmamas: gereken nokta uygulanan cezalar kamu
hukukunu korumak, ahlak ve erdem yolunda hedeflenen toplum seviyesine ulasabilmek icin tatbik
edilmektedir.

Celde cezasina ilave olarak siirgiin cezasi da verilebilir mi? tartismasi hakkinda, Hanefiler siirgiin
cezasi verilemez!% derken Imam Safii' aralarinda Hz. Ebu Bekir, Hz. Omer, Hz. Osman, Hz. Ali ve Abdullah
b. Mes'ild’un (r.anhiim) bulundugu sahabelerden sabit olan siirgiin cezasinin da verilebilecegine dair olan
kavle tutunmustur.’®> Eb(i Hanife ise bunu ta’zir kapsaminda gormiistiir.’®Hadlerin kiyas yolu ile tayin
edilmesi s6z konusu olamadig1 dolayisi ile belirtilen kiyasin dogru olmadigini diistiniirler.’” Zira ceza
Kur’an’da zikredildigi surette sarahet ile acik iken bir s6z gelimi bir kadinin mahremsiz sehir disina sefer
mesabesinde ¢ikamayacag1 da belli ise bu durumda nasil olurda siirgiin edilmesini had olarak gosterirsiniz
seklinde bir itiraz ile goriislerini desteklemektedirler.1%8

Celde ve siirgiin olacagim savunan $afii zikrettigimiz hadiste gegen uygulama, halifelerin de bu
sekilde uygulamalarina tutunurken, diger gurup M4’iz hadisi!® olarak sdhret kazanmus rivayetiyle Omer
(r.a)'min Ebu Bekre’ye evinde had cezasini uygulamasi ardinda siirgiin cezasini uygulamamis oldugunu delil
getirmektedirler. Sayet siirgiin nasla tanimlanmis had cezasi olmus olsayd: uygulanacagin ifade ederler.
Buna ek olarak icki igen birine stirgiin cezasi {lizere irtidat edip Rumlara gittigini isitince bir daha siirgiin
cezasi vermeyecegine Omer (r.a) yemin etmis olmasimi da argiiman olarak kullanarak had olmus olsa yemin
etmeyecegini bu miinasebetle siirgliniin nasla tayin edilmis had cezasi olmadigini savunurlar."® Ayrica Ali
(r.a)min siirgiiniin fitne olusturdugunu haddin nasta belirtildigini izah ettigini de naklederler."! Aksine
slirgliniin ta’zir olarak tovbe edinceye kadar evlerde hapsedilmelerine tahammiil ettirilmesi gerektigini de
ifade ederler.!?

Imam Safii kadinin mahremsiz sefere ¢ikamayacag1 deliline karsi bunun sehirde erkek mahremsiz
birakilmamas: gerektigi ile tahsis ederken, ayni sekilde ii¢ giin mesafeye mahremsiz gidemeyeceginin had
cezasl ile alakali olmadigini normal sefer oldugunu izah ederek siirgiin cezasinin olmasi gerektigini savunur
ki Abdullah b. Mes'id’un da birgok sahabenin bu goriisii benimsedigini de haber vererek vaka ortada iken
bunun inkarmin anlamsiz oldugunu savunur.'?

Bu baglamda gercek manada verilen ceza ikincil olarak bir fitnenin sebebi oluyor ise cezanin gézden
gecirilmesi gerekmektedir. Giiniimiiz sartlarinda sdylenecek olan siirgiiniin anlamsiz oldugunu, ceza olarak
celdenin yeterli gelecegini, tovbe edinceye kadar dis diinya ile baglantis1 kesilerek diisiinmesine firsat
vererek hapsedilmesinin maksad olarak hasil olmasi planlanan sonuca daha miinasip oldugu soylenebilir.

4.4. Suikastla Oldiiriilen Kimsenin Hiikmii Hakkinda
Cinayetlerin taalluk ettigi haklar acgisindan degerlendirmeye alinarak sonuglarmin belirlendigi
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bilinmektedir. Bazi suglarin kul hakki ile baglantis: var ise hakkina kast edilen kisi hakkindan vazgeger de
affederse daha bagka kimsenin miidahalesine gerek kalmaksizin mesele sonuglanir. Yalniz; ¢ignenen hak
toplumu ilgilendiriyorsa (Kazif sucu gibi) kisi affetse dahi cezasiz kalmayacag1 da bilinmelidir.

Islendiginde agir neticeleri doguran suglarda ceza hukukunun prensibi her iki tarafin islenen sugun
karsiliksiz kalmayacagini ve kalmadigina goniil rahathg: ile miidahaleyi devlete birakmasi beklenmektedir.
Sugu isleyen cezasini ¢ektiginde Allah’in onu affetmesini umar, magdur ise adaletin yerini bulduguna inamr
ve sug artik toplumsal diizeyde derin diismanliklara sebebiyet vermez. Giiniimiiz de insanin kendi adaletini
saglamasi ugruna cinayetler igler kendine yonelik sug¢ olarak olusmus fiilin karsiligini verdigini diistiniir
fakat fiili ile zalim olur. Hi¢ unutulmamalidir ki Islam’m koydugu 6l¢ii sug ve ceza arasinda denge olmustur.
Kisi kendince adaleti saglama yola birakilmamustir.

Bu baglamda insan canina kiymak biiyiik giinahlardan sayilmaktadir. Bu giinahin insanlarin
zihninde normallesmesi, insanin hayvan kadar degeri olmayan et ve kemik yigini oldugunu diisiinerek
kendine karsi bir sorumlulugunun olabilecegini diisiinmeden cinnet gecirircesine her giin trafikte, evde,
sokakta vesaire her yerde camina kiyilmaktadir. Insamin yetisme prensibi de buna etki eden etmenlerin en
basinda yer almaktadir. Zira savas oyunlar: ile yetisen nesil oyun oynadigl zanniyla adeta haliisinasyon
goriircesine insanlar i¢cinde kan kusmaktadir. Cinnet gegirmis, adam 6ldiirmeyi ti¢ boyutlu ekranlarda ¢ok iyi
basarmak i¢in saatlerini harcayan, yasadig1 ve sanal dlemde yaptiklarinin hangisinin gercek hayat oldugunu
diistinemeyecek derecede ceviz kabugunu doldurmayacak sudan sebeplerle bir cana zarar verdigi zaman
artik daldig: riiya biter ve yaptig biiyiik ciirmiin farkina varir da is isten ge¢mis olur. Bazen de kalkamaz
kendini frenleyemez etrafta ne varsa zarar verir en nihayetinde kendini de 6ldiiriir ve oyun biter. Halbuki
yeniden sonu olmayan bir baslangicin hesabinda olsa belki de daha evvel diistintirdii. Bu dogaclama ile
gliniimiiz yetisen neslin durumu ortaya konmas: hedeflenmektedir. Zira aklin ve kalbin baghhgim
stirdlirdiigii yiice degerler insanin bilingaltina basit olgular olarak yerlestirilmektedir.

Bu yonii ile insan canina kastin yontemleri gelismis nadmertge insan hayatina son verilmektedir.
Bogarak, yakarak, zehirleyerek, tuzaga cekerek, saatli patlayici, silah, bigak, tas, sopa vesaire daha fazlasi
aklimizin hayal edemeyecegi yontemlerle, planlarla insan 6ldiirmek miimkiin olabilmektedir. Peki direkt
olmayan yolla insan 6ldiirmenin su¢u hakkinda ulema nasil bir goriis beyan etmistir.

Ebu Hanife’ye gore her ne sekilde dldiiriiliirse 6ldiiriilsiin velisine riic(i’ edilir dilerse affeder dilerse
kisas talep eder. Ebu Hanife Hammad'tan oda Ibrahim’den naklederek: Hz. Omer’e amden bir adami
oldiiren biri getirildi. O da baz1 velilerin af yetkisini kullanmasina ragmen kisasa hiikmetti. Orada hazir
bulunan Abdullah b. Mes'td Hz. Omer’e itiraz ederek “velinin af yetkisini elinden alamazsin” dedi. Hz.
Omer “sen ne diisiiniiyorsun. Ne yani nasil hitkkmetmeliydim” dedi. Abdullah b. Mes'tid “diyete hiikmet
(sugu mali cezaya doniistiir) ama artik af yetkisini kullanan mirasgilar diyetten hissesini diisiiriirsiin” dedi.
Artik Hz. Omer de Abdullah b. Mes'tid’un dedigi sekilde hiikmetti.!1*

Hz. Omer (r.a) de Abdullah b. Mes'ttd’un dedigi sekilde hiitkmetti ve bu sozii iizerine Hz. Omer,
elini Abdullah b. Mes'(id"un omzuna koyarak, onun goriisiinii begendigini ifade etmis ve onun igin “Ilimle
dolu bir dagarcik” demistir.!5

Ebu Hanife Hammad’dan oda Ibrahim en-Nehai’den rivayetle: diyette hissesi olan kisinin affetmesi
makbuldiir. Omer (r.a) ve Abdullah b. Mes'ud'un velinin af yetkisine cevaz verirken oldiiriilen kiginin
suikast veya baska bir gekilde 6ldiiriilmiis oldugunu sormamiglardir. Bu meselede Ebu Hanife ve imam Safii
de “ sehirde, kirsalda, kdyde, amden, zulmen, suikastla her ne sekilde oldiiriiliirse 6ldiiriilsiin veli dilerse
kisasi talep eder dilerse de affeder sultanin bir velayeti yoktur” seklinde goriis beyan etmektedir.!16

Imam Malik Medine ashabi “suikast ile oldiiriilen kisinin velisine sorulmaksizin zinhar kisas
uygulanir. Velilere s6z hakk: diismez zira bunun velisi sultandir.” Seklindeki goriisii savunurken buna kars:

114 Safid, el-Um, VII, 5.329.

115 “Abdiirrezzak, el-Musannef, X, 13; el-Heysem1, Mecma‘ii’z-zevdid, V1, 475; el-Beyhaki, es-Siinenii’l-kiibrd, VIII, 57; et-Taberani, el-
Mu’cemii’l-kebir, IX, 349.

116 Safid, el-Um, VII, 5.329.
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Muhammed b. Hasan ayetlerden'” delil getirerek hicbir ayette velinin sultan olarak ge¢medigini izah
etmektedir.!8

Bu meselede Ebu Hanife ve Imam Safii Abdullah b. Mes’tid"un fetvasi ile amel etmislerdir."® Thtilaf
olmamasi, nasla belirlenenin agik olmas1 dolayist ile kavil herkesin ittifakla kabul ettigi kavildir.

4.5. Esir Kadinlarla iliskiye Girmenin Cezas1

Islam hukukunda kole/cariye elde etmek savas ve satin alma yolu ile gerceklesmektedir. Savasta esir
diisen kisiler artik mallar1 ve her sahip olduklari ne varsa Miisliimanlarin miilkiyeti/tasarrufuna gegmektedir.
Zira Islam bir beldeyi fethetmek icin seferber olundugunda evvela savas degil insanlar1 barig/adalet ve
erdemli bir topluluk olma yolunda tebligi oncelikli gorev olarak goriir. Hi¢bir zaman amag savasip iistiin
gelmek olmamustir. Allah’in yiiklemis oldugu yiice kelimeyi aleme duyurma miicadelesi var olagelmistir.
Kabul edenler Mes'tid olmus adil ve baris igerisinde hayatlarin siirdiirmiislerdir. Kabul etmeyip sekaveti
segerek Islam’a ve Miisliimanlara kargi silahlanip zor kullanmak yolundan bagka bir yol birakmayanlar
kanlarin1 ve mallarin1 bu davraruglar ile miibah hale getirmislerdir. Zira Miisliimanlar gittikleri diyarlarin
sehirlerin ontinde biiyiikleri ile goriistip evvela neden geldiklerini izah etmekle amacin savas degil insanlig:
hakka davet etmek oldugu anlasiimaktadir. Evvela Miisliiman olup diinyada ve ukbada kazangli olmalari
yoniinde teblig edilir. Daha sonra din-i islami kabul etmeden adil bir yonetim ve eman iginde
yasayabilecekleri cizye vergisine tabi olabilecekleri bildirilmekte olan topluluk kabul ederse Miisliimanlar el
ceker bagka yurtlar: fethe dogru yol almaktaydilar. Bu iki sart1 kabul etmeyen toplumlarla kanlarinin son
damlasina kadar adaleti hakim kilmak, ilay-1 kelimetullah ugruna savasmuslardir. Kazandiklarinda hali ile
zor kullanarak Islam’a karsi silah cekmeleri karsiligns mallar1 ve canlar1 miibah olmus daha sonra da
miisliimanlarin miilkii olmuglardir. Bu sartlarda alinan yerlerden cariye kole ve esir bayanlarin nasil bir
muameleye maruz kalacaklar1 da hukuki zeminde sart ve kurallara baglanmistir.

Nisa, 4/24. Ayette yer alan “Ellerinizin altinda olanlar miistesna” ciimlesiyle cariyelerin kastedildigi
noktasinda ulema arasinda goriis birligi vardir. Koleligin yaygin bicimde uygulandigi eski toplumlarda
varligi kagmilmaz olan efendinin cariyesiyle cinsel iliskisi (istifrds) konusu, Islam alimlerince —kolelik
statiisiiniin realiteleri, nesep hiikiimleri ve Islamiyet’in koleligi azaltma ve tedricen ortadan kaldirma hedefi
1s181inda— belirli kurallara baglanmaya ¢aligilmstir.120

Efendinin cariyesiyle cinsi iliskide (istifrds) bulunabilmesi icin hamile olmadigimin anlasilmasi
(istibrd), hamile ise ¢cocugunu dogurmasi sarttir. Soziin 6zii Esir kadinlar cariyelere kiyas yaparak iliskiye
girme meselesinde Abdullah b. Mes'tid Nisa, 4/24. ayeti delil getirerek “esir kadinlar iddetini veya hamlini
tamamlamadikgca onlarla iliski helal olmaz” goriisiinii beyan ediyor. Imam Safii de Abdullah b. Mes'tid’a
katilarak onunla ayn1 kanaati paylastigini s6yliiyor.'!

Kanaat olarak belirlenen sartlarda uygun olabilecegini, giiniimiizde bdyle bir zeminin olmadig i¢in
tartismanin, masaya yatirip uzadiya anlatmanin da anlamsiz oldugu kanaatindeyiz.

4.6. Cariyeye Had Cezasinin infazin1 Kimin Gergeklestirecegi

Ik dénemden beri had cezalar1 belirlenirken hiir ve kélelerin ayristigi noktalar géz oniinde
bulundurularak belirlenmis oldugu bilinmektedir. Kur’an da kéle ve cariyelere taalluk eden yonlerinin ele
alindigr da goz oniindedir. Bu miinasebet ile kole ve cariye mal mesabesinde olup el degistirmesi
para/altin/kiymetli esyalar/azat yolu ile olusmaktaydi. Kolelerin cinayetleri baghklar: furu fikih kitaplarinda
ayrica islenmekte olmasinin gerekgesi de hukuklarinin farkli olmasidir. Bu farkliliklardan biri de zina eden
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koleye celde cezasinin kim tarafindan uygulanacagi konusundan miitesekkildir. Zira malum olan durum
hiirler igin ceza devlet baskani/sultan/halife tarafindan uygulandigi/uygulatildigidir. Bu konuda ulema
arasinda konusulmus/tartisilmis/gortiisler serd edilmistir.

Ensar cariyelerine celde cezasini kendi uygular, Abdullah b. Mes'tid da bdyle emrederdi. Ebu Berze
anast olan immii’l-velede kendisi cezay1 uygulamistir. Hatta Abdullah b. Mes'{id, cariyeye uyguladig1 zina
haddini timmii'l-velede de uygulamustir. Yani celdeyi efendinin vurmasma hiikmederdi. Bazilari had
cezalarini sultanin uygulamas: gerektigini, zira bazi kisilerin had cezasinin nasil uygulayacaklarim
bilemeyecekleri gerekgesi ile bu goriisiin yanhs oldugunu ileri siirmiiglerdir. imam Safii zaten bunu bilen
birinin uygulamasini kastettiklerini savunarak cariyeye efendinin ceza uygulayabilecegini ayeti kerimeden
ve siinnetten'?? delil getirerek Allah’in kolesi olmamasina ve hiir olmasina ragmen kocasini dévme yetkisi
vermigken efendinin bu cezay:r neden uygulayamasin seklinde goriis beyan eder. Ki bu cezamin da had
mesabesinde oldugunun da altin1 ¢cizmektedir.!* Nitekim Abdullah b. Mes'{id, kendisine gelerek cariyesinin
zina ettigini sdyleyen bir kisiye “ona elli kirba¢ vur” diyerek cariyesi iizerine haddi uygulayabilecegini
sdylemistir.’2¢ Imam Safii de Abdullah b. Mes'(id"un bu kavline katilip bu gériisii savunmustur.125

Bu konuda malum olan iki alimin de aym goriiste oldugu, cezanin efendi tarafindan
uygulanabilecegi yoniindedir. Bizde sunulan delillerden giiniimiizde var oldugunu diisiinecek olursak kisi
cariye ve kolesine bu cezayi tatbik edebilecegi yontinde gelen goriislerin isabetli oldugunu diistiinmekteyiz.

4.7. Bir Kimseden Hem Cizye Hem Hara¢ Vergisinin Alinmasi

Devletler hukukunda belirleyici olan insanlarin Miisliiman ve gayr-1 miislim olmalaridir. Miisliiman
olanlardan zekat alinirken Daru’l-islamda yasayan zimmilerin kelle vergisi diyebilecegimiz canim korumak
tizere Miisliimanlara verdigi cizye'?¢ alinmaktadir. Bundan baska verginin alimip alinmayacagi konusunda
ortak bir kanaat olusarak; eger arazi ekip biciyor bundan yiiksek oranda kar elde ediyorsa ek olarak arazi
harag vergisini de vermesi gerektigi sdylenmistir. Zira cizye canini koruma vergisi oldugundan harag bundan
ayr1 tutulmasi gerektigi zikredilmistir.

Ebu Hanife “bir kimseden hem cizye hem harag¢ vergisi alinamaz” demis Ebu Yusuf bu goriisiin
Abdullah b. Mes'id’a ait oldugunu sdylemistir. Neticede bu meselede Ebu Hanife ve imam Safii Abdullah b.
Mes'tid"un fetvasi ile amel etmistir.’?” Bazilarinin Mekke fethinde olusan muameleye kiyas ederek alinmasi
gerektigini beyan ettigi kiyasi ulema tarafindan kabul gérmemis ve gecersiz sayilmustir. Zira diger yerlerle
ilgili olan genel gecer muamele alinmas: yoniinde olmustur.'8

Bu hali ile cizye ve hara¢ alinmasi miinasip goriinmekte olup gelisen sartlara gore diger baska
vergilerin de alinabileceginin 6nii agik goriinmektedir. Zira daha sonra ticaret i¢in gelen gayr1 Miislimlerden
eman karsiliginda belli bir iicret, ticaret ve ticari mallara taalluk eden vergilerin de olabilecegi sdylenebilir.

SONUC

Islam kiiltiir mirasimin zenginligi tarihe 151k olmus insanlari siiregelen bir bigimde aydinlatmustir.
Herkes hissesine diisen kadar bu isiktan imkani ve biinyesi Olgiisiinde almis, 6grendigini izah etmeye
calismustir. Ogrenilenlerden anlasildig {izere herkes tek bir sonug g¢ikarmanustir. Ciinkii &grendikleri,
kendilerine ulasan bilgilerin nicelik ve nitelikleri gibi farklhiliklar neticesinde daha dnce 6grendiklerinden yola
cikarak yorumlama gabasi sergilemislerdir. Islam ilimleri ile biitiin bir pargadan teferriit etmis zaman ve

12230 Glle 1 55 b 2 kal (18 5b i il 5 galimall (b b 5 54b1 5 O shaad 38 558 0 AR I3 5 g 2584 0 el e s 0 508 o Gl sl Gl 06
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123 * Abdiirrezzak, el-Musannef, VII, 312.

124 fbn Hazm, el-Muhalld, X1, 164; ‘Abdiirrezzak, el-Musannef, X, 211; et-Taberani, el-Mu "cemii’l-kebir, IX, 340.

125 SAfif (5. 204/819), el-Um, VI, s. 135.
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127 SAfif (5. 204/819), el-Um, VII, s. 357.

128 SAfif (5. 204/819), el-Um, VII, s. 368.
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sartlar goz oniinde bulundurularak ciizlerine ayrilmistir. insanlarin vahiyden uzaklagmalari neticesinde ilahi
mesaja yabancilagmalari oraninda dénemin alimleri tarafindan kapali gibi goriinen hususlar izaha acilmustir.
Bu farkliliklar stireg igerisinde bir biitiinii ondan da ilimlerin tesekkiiliinii saglamustir.

Islami ilimlerin tegekkiilii bircok faydasinin yaninda ihtisaslasmay1 haricinde tutacak olursak
Miisliimanlardan ilimle ugrasanlar ilgilendikleri alanlar haricinde pek bir malumata sahip olmamaktadirlar.
Bu miinasebetle ilimlerden bi-haber olmak ilimde ard niyetli kisiler i¢in biiyiik bir firsati meydana
getirmektedir. Ozellikle giiniimiizde iginde bulundugumuz sartlar da gostermektedir ki vakia ilimle
ugrastiklarini iddia edenler gelenek alimlerimizden birinin bile ilmi miiktesebatini maalesef yakalamadig:
halde daha fazla alim kesilmektedirler. Bunun yanls bir tutum oldugunu siirekli akildan ¢ikarmamak
gerektigini, bilmediklerimizin bildiklerimizden daha fazla oldugunu bilmemiz gerekmektedir.

[limde miitebahhir olan ulemanin tek alanda degil de birgok alanda mutahassis olanlarin
birbirlerinin hiiccetlerine ilmin edebine riayet ederek mu’ariz veya muvafik olduklari alanlari kendi
hiiccetleri ile izah etmekten kaginmamislardir. Bu baglamda ulema her zaman kendileri i¢in belirlemis
olduklar1 formiil/metotlar: takip ederek ilahi vahyi insanlar icin en iyi yasanabilecek halde anlasilmasini
saglamuglardir. Vahy indigi zaman Resflullah (s.a.v) insanlara yasayan ornek olarak takip edilmis, degisen
zaman ve sartlara gore onun bu yasam tarzindan hareketle ulema insanligin kurtaricisi olmay1
stirdiirmiistiir. Bu miinasebetle konumuza konu olan Islam’in biiyiik ve miitebahhir olan ulemasindan
Abdullah b. Mes'id ve Muhammed b. Idris es-Safii Islam timmetinde hiisn-ii kabul gérmiis gelenek
alimlerinin Onctileri igerisindedirler. Bunlarin ilmi metotlarini anlamak bir¢ok meselenin ¢6zimina
getirecektir. Zira onciiler bize metot ve formiilii saglamis daha sonrakiler bu formiilleri takip ettikleri siirece
sapmayacaklardir. Bir bina gibi insasi yapilan ilmi gelenegin hicbir tasi birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirilemez. Ilmin membai olan Hz. Muhammed Mustafa (s.a.v) de birlestigini goz oniinde
bulundurdugumuz zaman su gotiirmez bir gerceklik goze ¢carpmaktadir. Bu menheci takip eden her bir alim
insanlig1 aydinliga eristirmeyi kendine hedef edinerek yol almistir.

Bu c¢alismamizda Peygamber (s.a.v)in giizide ashabindan Abdullah b. Mes'Gd'un Kfe/rey
medresesinin kurucusu olmasi miinasebeti ile Tmam-1 Safii ile farkli bir perspektifte durmalari miinasebeti
diistiniilerek iki farkl: bakis agisinin uzlasip ayristifi muamelat konularina yer verdik. Konunun ehemmiyeti
iki farkl diistincenin birbirini degerlendirme usuliiniin goriilmesine bir nebze de olsa yardimc oldugunu
temenni ediyoruz.
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Dogal taslar, bulunduklar: alanlarin iklimine uyum saglayabilmeleri,
kolay ulasilabilir, dayanikli ve ekonomik olmalari sebebiyle
insanoglunun yap1 ingsasinda kullandiklar1 en eski yerel yap1
malzemelerinden biridir. Tarih boyunca tas, bir¢ok il, ilge ve kirsal
yerlesmede geleneksel konut insasinda siklikla tercih edilen bir
malzeme olmustur. Dogal tas rezervleri ve masifleri Anadolu'nun
bir¢ok noktasinda bulunmaktadir. Calismanin yapildig: Usak, Ege ve
Orta Anadolu’yu birbirine baglayan bir sehir olup, Bat1 Anadolu’da
mermer yataklarmin oldugu Menderes Masifi olarak adlandirilan
bolge igerisinde yer almaktadir. Cografi bolgeler arasinda gecis
ildeki yerlesimler incelendiginde,
geleneksel konutlarin farkli yapr malzemesi ve teknikleri kullamlarak
insa edildikleri ortaya ¢ikmustir. Bu farkliligin; cografya, iklim ve yerel
malzemeler gibi fiziksel etkenlerin yani sira yasam bi¢imi ve sosyo-
ekonomik oOzellikler gibi sosyolojik etkenlerden kaynaklandig:
diistintilmektedir.

Literatlir ~ taramasi ve saha

noktasinda bulunan karsal

calismasi  sonucunda, Usak'in
giineydogusunda yer alan Sivasl ilgesine bagli Cinoglu, Eldeniz ve
Hanoglu koylerinin kagir malzeme ile insa edilen geleneksel konutlar:
calisma konusu olarak segilmistir. Birbirine komsu ii¢ koyii ve
cevresini kapsayan alanda Menderes Masifinin farkli bir formasyonu
olan mermer bulunmaktadir. Bu 0zel tas geleneksel konutlarin
insasinda yap1 malzemesi olarak kullanilmistir. Bu ¢alismamn amaci,
Usak ili Sivash ilgesine bagli Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu
koylerindeki kagir konutlarin mimari 6zelliklerini ortaya koymak ve
literatiire kazandirmaktir. Koylerde farkli tarihlerde saha galismasi
gergeklestirilerek fotografla belgeleme, yerinde gozlem ve dlglimler ile
evler detayll incelenmis ve geleneksel kagir konutlarin yap1
malzemesi, plan semasi ve cephe &geleri agisindan degerlendirmesi
yapilmustir.
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Natural stone is one of the oldest local building materials used by humans
in construction due to its adaptability to the climate of the areas where it is
located, its ease of access, durability, and affordability. Throughout
history, stone has been a frequently preferred material for traditional
housing construction in many provinces, districts, and rural settlements.
Natural stone reserves and massifs are found throughout Anatolia. Usak,
where the study was conducted, is a city connecting the Aegean and
Central Anatolia regions and is located within the Menderes Massif, a
region of marble deposits in Western Anatolia. An examination of the
rural settlements in the province, located at the transition point between
geographical regions, revealed that traditional houses were constructed
using different building materials and techniques. This difference is
believed to stem from physical factors such as geography, climate, and
local materials, as well as sociological factors such as lifestyle and socio-
economic characteristics.

Based on a literature review and fieldwork, the traditional masonry
houses of the villages of Cinoglu, Eldeniz, and Hanoglu, all located in the
Sivasl district of Usak, southeast of the city of Usak, were selected as the
subject of this study. Marble, a distinct formation of the Menderes Massif,
is found in the area encompassing three neighboring villages and their
surroundings. This special stone was used as a building material in the
construction of these traditional houses. The aim of this study is to reveal
the architectural characteristics of the masonry houses in the villages of
Cinoglu, Eldeniz, and Hanogly, all located in the Sivash district of Usak
province, and to contribute to the literature. Fieldwork was conducted in
the villages at various dates, and houses were examined in detail using
photographic documentation, on-site observations, and measurements.
The traditional masonry houses were evaluated in terms of construction
materials, plan schemes, and facade elements.
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GIRIS

Usak ili Tiirkiye'nin I¢ Ege bolgesinde yer alan orta biiyiikliikte bir sehirdir. fldeki 6 ilgeden biri olan
Sivasli, kentin giineydogusunda Bulkaz Daglarimn eteklerinde bulunmaktadir. Sivasli'min kuzeyinde Banaz
ilgesi, kuzeybatisinda Usak merkez ilge, dogusunda Afyonkarahisar, giineyinde Denizli, giineybatisinda

Karahalli ilgesi ile komsudur ($ekil 1). Calisma kapsaminda incelenen Sivasli’da 18 kdy ve 3 belde
bulunmaktadir.

| AK IL HARITASI

- "

Sekil 1. Usak Ilinin Ilgeleri ve Sivasli'nin Konumu (Usak 11 Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii, tsz.)

Paleozoik yagli masiflerin bulundugu alanlarda {ilkemizin mermer yataklar1 bulunmaktadir.
Bunlardan Bati Anadolu’da genis alan kaplayan Menderes Masifi; Izmir, Usak, Afyon, Eskisehir, Mugla,
Kiitahya, Manisa illerinin bazi bolgelerinde mermer yataklarn igerir (Tagligil & Sahin, 2016: 615). Iginde
Menderes masifininde bulundugu Tiirkiye’deki metamorfik arazilerin yayilis1 ve masif arazilere gore
mermerlerin dagilimi Sekil 2. a’da gosterilmistir.

Calisma alani olarak segilen koyler Bulkaz Dagi'min eteklerinde bulunmaktadir. Jeolojide masif
olarak adlandirilan dag tiplerine 6rnek olan Bulkaz Dagi'min temelini Paleozoik serizit sistler (mermer)
meydana getirmektedir. Dagin bati etekleri boyunca kalksist ve mikasist tabakalar: yer yer goriilmektedir. Bu
formasyonlar mermerler icerisinde adaciklar olustururlar. Cinoglu, Eldeniz, Hanoglu kéyleri ve cevresinde
bulunan bu kiitleler Menderes masifinin arastirma sahasina kadar devam etmektedir (Dénmez, 2005: 13).

D ENT Z S —

Sekil 2. a) Tiirkiye Masif Arazileri Haritasi {le Olusum Sahalar1 ve Tiirkiye'nin Mermer Bolgesi Haritast
(Tashgil & Sahin, 2016: 618), b) Calisma alanindaki geleneksel konutlarda kullanilan mermer
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Yukarida da agiklandig iizere ¢alisma alanindaki geleneksel konutlarin yap1 malzemesi olarak
kullanilan tas ©zel bir mermerdir. Mermerin farkli renkleri bulunmaktadir ama Usak'in Sivash
ilcesindeki Cinoglu, Eldeniz, Hanoglu koylerindeki geleneksel konutlarmn insasinda gri, beyaz,
kahverengi, turuncu ve yesil renkteki mermerler kullanilmistir (Sekil 2. b). Bu bolgede konutlarin kagir
olmasinin sebebi, Ege Bolgesi'ndeki Menderes Masifinin yayilim gosterdigi bolgedeki ¢alisma alanmna
0zel mermer tiirtiniin ¢cok fazla bulunmasi, malzemenin ekonomik acidan ucuz olarak elde edilmesi ve
malzemeye kolay ulasim saglanmasidir.

Geleneksel evlerin zemin katlarinin tamami bu ii¢ kdye 0zgii mermerler kullanilarak kagir
yigma tagiyici sistemle insa edilmistir. Ust katlarin g¢ogunlugu kagir yigma tasiyici sistemle insa
edilirken, tas ve ahsabin bir arada kullanildig1 karma sistemlerde de az sayida yap1 gozlemlenmistir.
Geleneksel konutlarmn 6zellikleri tamamen kagir sistemde yapilmis olmalaridir. Beden duvarlar: sivasiz
kaba yonu tas duvar orgiisii teknigiyle insa edilmistir. Kaba yonu tas duvar, taslarin gesitli kesici
aletlerle kabaca diizeltilerek {ist liste konulmasi ile oriilen duvarlardir. Taglarm orgiide goriinen yiizleri
dikdortgendir ve duvar ylizeyinden 2-3 ¢cm kadar c¢ikintii olabilmektedir. Derz araliklari 1.5-2 cm
civarindadir (Kozlu & Hoca, 2018:65).

Usak’in geleneksel konut mimarisi ile ilgili calismalara kronolojik olarak baktigimizda en erken
tarihli kaynak Mahmut Akok (1952:12)'un Usak’mn merkez ilgesindeki, bazilar1 giiniimiize ulasmamis 7
geleneksel konutun mimari 6zelliklerini anlattig1 makalesidir. Sedad Hakki Eldem (1954:63) “in Usak
kent merkezindeki 5 konutun plan semasini inceledigi; Hagim Tiimer’in (1971:41) Usak tarihini anlattig1
kitabinda Charles Texier ve Evliya Celebi'nin ziyaretlerinden aktardigi kent merkezindeki kerpig
evlerin varligina degindigi; Yiiksel Sayan'in kent merkezindeki sit alani igindeki 11 tane Tiirk evini
yiiksek lisans tezinde ele aldig1 (Sayan, 1995: 21) ve daha sonra Usak Evleri (Sayan, 1997: 26) isimli
kitap haline getirdigi; Ekin Yerlikaya (2013:36)nin kent merkezindeki 5 evin analizini yaptig1 ve
koruma sorunlarmi ele aldig1 yiiksek lisans ¢alismasi; Sedef Karakozak (2014: 42)'mn yiiksek lisans
tezinde kent merkezi tarihini arastirdig1 ve sit alan igerisindeki bazi yapilar i¢in sthhilestirme 6nerisi
gelistirdigi; Elif Giirsoy (2016: 349)un ise merkez ilgede bulunan 9 mahalledeki 112 adet tarihi evin
¢ikmalarini inceledigi goriilmektedir.

Usak geleneksel konutlar ile ilgili literatiir taramasinda yapilan tiim ¢alismalarin merkez ilge
kapsaminda oldugu goriilmiistiir. Ancak Usak’m kirsal yerlesimlerindeki geleneksel konutlar da
yOreye 0zgii yapt malzemesi kullanim1 ve mimari 6zellikleri agisindan éneme sahiptir. Usak’in kdyleri
aragtirildiginda yapi malzemesi ve tekniklerinde farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Usak ilinde
iklimden ve iki bolgenin gegis alaninda olmasmndan dolayr hem ahsap hem kagir hem de kerpicin
kullanildigr konutlara rastlanmaktadir. Net bir smur ¢izilmemekle beraber kentin kuzeyinde kerpic ve
ahsap malzeme, Ege bolgesine yakin olan giiney ve bati taraflarmda tas agirlikli malzeme, dogusunda
ise tas, kerpi¢ ve ahsaptan veya bu malzemelerden en az ikisi ile karisik bir sekilde insa edildikleri
goriilmektedir. 11 merkezinin giineydogusunda yer alan Sivash ilgesinin kirsal yerlegimleri
incelendiginde hem kerpi¢ hem ahsap hem de kagir malzemeden geleneksel konutlar bulunmaktadr.
Bunlar iginde Sivash ilgesinde Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu koylerindeki kagir konutlar 6n plana
¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin konusu ise Usak ili Sivash ilgesi Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu koylerinin
kagir tas konutlarinm mimari 6zelliklerini ortaya koymak ve literatiire kazandirmaktir. Calismaya konu
olan 3 koydeki geleneksel konutlar bugiine kadar hi¢ incelenmemistir. Koylerde en karakteristik
ornekler segilerek incelenmistir. Calisma kapsaminda konutlar malzeme, plan ve cephe agisindan ele
alinmistir. I¢c mekan siislemesi ve i¢ mekan diizeni devam etmekte olan baska bir calismanin
konusudur. Bu galismada elde edilen veriler ile tespitler ilk kez ortaya konmakta olup, Usak’m
geleneksel kagir konut mimarisine iliskin kapsamli ve sistematik olarak incelenmis, boylece Anadolu
geleneksel mimarisi igindeki yeri de ortaya konularak literatiire katki sagladigindan 6zgiin bir deger
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tasimaktadr.

Cinoglu, Eldeniz, Hanoglu Kéyleri'nin Genel Ozellikleri

Arastirma Usak’in Sivash ilgesine bagli Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu koylerini kapsamaktadir.
Il merkezine Cinoglu kdyii 44 km, Eldeniz koyii 40 km ve Hanoglu kdyii 45 km mesafede olup Banaz-
Sivasl ilgeleri baglant: yolu {izerinde bulunmaktadirlar (Sekil 3).

Tl ~ B

Sekil 3. Calisma Kapsaminda Incelenen Koylerin Konumu (Google Earth, 2025)

Cinoglu Koyii

Cinoglu, Usak Ili Sivash Tlgesi'ne bagl bir orman kdyiidiir. Usak ili'ne 44 km, Sivash ilgesine 10
km mesafededir. Kdyiin kuzeyinde Hanoglu Kdyii, giineyinde Eldeniz K&yii, dogusunda Ozbeyli kdyii
ve kuzeybatisinda Ketenlik Koyt ile sinirhidir (T.C. Sivash Kaymakamlig1 Resmi Web Sitesi, 2016).

Cinoglu Koyii'ndeki en eski buluntu, nekropol alaninda Roma D&nemine ait yerel tastan
yapilmis lahittir (Karahan,2015:263). 1907 yilindaki Hiidavendigar Vilayeti Salnamesi'nde kdyden
bahsedilmezken, 1928 yilinda “Cinoglanlar” isminde Sivasli Nahiyesi'ne bagli 11 kdyden biri olarak
gegmektedir (Ozav,2000:160). 2024 TUIK verilerine gére Cinoglu Koy niifusu 480 kisidir (TUIK,2025).

Kéyiin ekonomik yapisi temel olarak tarmmsal iiretim, hayvancilik, tasimacilik faaliyetleri ile
tahil ve hayvan ticaretine dayanmaktadir. Tarmmsal iiretimde Ozellikle arpa ve bugday on plana
cikarken, hayvancilik faaliyetlerinde hem biiyiikbas hem de kiigiikbas yetistiriciligi goriilmektedir. Bu
kapsamda koyun, kegi ve sigir yetistiriciligi kdyiin 6nemli ge¢im kaynaklar1 arasinda yer almaktadir.
Ayrica, koy halki belirli donemlerde gevre illere giderek mevsimlik tarim isciligi yapmakta ve boylelikle
aile ekonomisine ek katki saglamaktadir (T.C. Sivasli Kaymakamlig1 Resmi Web Sitesi, 2016).

Usak’in Sivashi-Banaz ilgelerini baglayan karayolu {izerindeki birbirine komsu ii¢ kdyden
sirasiyla Eldeniz, Cinoglu ve Hanoglu koylerine ulagilmaktadir. Cinoglu Kdyii'niin ortasindan gegen
karayolunun kuzey-giiney dogrultusunda 2 tane kiime tipi yerlesim gozlemlenmektedir (Sekil 4.a). Yer
yer daralip genisleyen kivrimli, organik dokulu ve ¢ikmaz sokaklarla karsilasiimaktadir. Sokaklarm
zemin kaplamasi; karayolunda asfalt, lokal yollarda toprak ve Kkilitli tas parke seklinde
farklhilasmaktadir. Kuzeye dogru egimi artan arazi iizerine insa edilmis yapilar kdy ortasindan gecen
karayolu etrafinda konumlanirken, cogunlugu yonelim olarak giineye bakmaktadir (Sekil 4.b).
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GOrlintisii

Konutlar ¢ogunlukla ayrik nizam olmakla beraber bazilar1 bitisik nizamdir. Evlerden bazilarina
bahge bazilarina ise sokak iizerinden girilmektedir. Yapilarm parsel smairlari ¢it veya bahge duvar: gibi
sinirlarla birbirlerinden ayrilmamistir. Koyiin kuzeyinde yeni yapim tekniklerine gore evlere
rastlanirken giineyinde geleneksel sivil mimarlik 6rnekleri yer almaktadir.

Cinoglu Koyii'nde yapilan ¢alismada toplam 21 geleneksel kagir konut incelenmistir. 10 tane
konutun igine girilerek plan semalar1 incelenmistir. Incelenen &rneklerde dig sofali ve i¢ sofali
(karniyarik) plan tipleri tercih edilmistir (Sekil 5).

@‘E\: <

Oda Sofa

Dolap

01 2345 012345
e e 11 e [T
126-2 123-1

Sekil 5. Solda Cinoglu Kdyii I¢ Sofali Kagir Konut Plari, Sagda Cinoglu Kéyii Dis Sofali Kagir
Konut Plan1
(Rolove: Feyza AYDIN COLAKOGLU)

Cinoglu Koyii'nde incelenen tiim konutlar iki katl olup cepheler cogunlukla sade tutulmustur.
Cephe hareketliligi olarak ¢ikma-balkon ozelliklerine bakildiginda ¢ikmasiz 18 adet geleneksel konut
bulunurken sadece balkonun tercih edildigi 3 adet ornekle karsilasilmistir. Balkonlarin cephedeki
konumlar: 1 tanesi cephe boyunca ve 2 taneside cephe ortasindadir (Tablo 1). Geleneksel konutlarm
yapiminda kullanilan mermerler gri, kahverengi, turuncu, beyaz ve yesil renge sahip olup koy
genelinde gri ve kahverengi renk hakimdir.
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CIKMASIZ BALKONLU
CEPHE ORTASINDA CEPHE BOYUNCA

637-1 124-1

o

489-22

2 KATLI

483.18

* Tablolarda bulunan resimlerin altindaki numaralar kdylerdeki konutlarin bulundugu
ada/parsel numaralarmi gostermektedir.
Tablo 1. Cinoglu Kdyii Geleneksel Kagir Konutlarin Kat Sayilari, Ctkma-Balkon Ozellikleri ve
Cephedeki Konumlar:

Koydeki geleneksel kagir konutlarin kapi ve pencereleri degistirildigi i¢in 0zgiin kapi ve
pencereler nadiren goriilmektedir. Ozgiin oldugu diisiiniilen 4 kap1 6rneginden 2’si tek kanatl, 2’si ise
cift kanath olup tamami ahsaptandir. Yapilarin zemin katlarinda pencereler yerine g¢ogunlukla
acikliklar birakilmistir. Bazi konutlarda bu agikliklar ahsap kapaklarla ortiilmiistiir. Ust kat
pencerelerinde ise 3 kanatli, ¢ift kanatli, demir parmaklikli ve giyotin tipleri goriilmekle beraber 3
kanatli pencerelerle ¢ok sik karsilagilmistir (Tablo 2).
KAPI

107

TEK KANATLI
CIFT KANATLI

PENCERE

3 KANATLI DEMIR PARMAKLIKLI

1262

Tablo 2. Cinoglu Kdyii Geleneksel Kagir Konutlarin Kap1 ve Pencere Tipolojileri
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Eldeniz Koyii

Eldeniz, Usak Ili Sivash Ilgesi'ne bagli bir orman kdyiidiir. Usak ili'ne 40 km, Sivash ilgesine 6
km mesafededir. Koyiin kuzeyinde Cinoglu Koyii, kuzeydogusunda Ozbeyli kdyii ve giineybatisinda
Sivasl ilgesi ile komsudur (T.C. Sivasli Kaymakamligi Resmi Web Sitesi, 2016).

Eldeniz Koyii'niin kuzeyinde konumlanan Demirtepe Mevkii'nde, Ge¢ Roma ve Orta Cag
donemlerine tarihlenen arkeolojik kalintilara ulasilmistir. Bunun yani sira, koyiin kuzeybatisinda yer
alan Payamalani Mevkii'nde ise Tun¢ Cagi'na ve Roma Donemi'ne ait buluntular tespit edilmistir
(Karahan,2015:86). II. Bayezid donemine ait belgeler ile 1520 ve 1570 yili tahrir defterlerinde kdyiin
"lldeniz" adiyla kayit altina alindigi goriilmektedir. Bu dénemde, 1520 yilinda yerlesimde 25 hane
bulunurken, 1570 yilina gelindiginde hane sayisinin 61’e yiikseldigi anlasilmaktadir. Koy adinin, yoreye
yerlesmis olan fldeniz adli Yoriikk cemaatinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Cumhuriyet
doneminin ilk yillarindan itibaren ise kdyiin adi “Eldeniz” big¢iminde kullanilmaya baslanmistir
(Ozdeger, 2001:123). 1907 tarihli Hiidavendigar Vilayeti Salnamesi'nde Eldeniz Kdyii'nde hane sayis1 36
olarak verilmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Sivasli Nahiyesi'ne bagli 11 kdyden biri olmustur
(Ozav,2000:160). 2024 TUIK verilerine gore Eldeniz Koyii niifusunun 940 kisi oldugu goriilmektir
(TUIK,2025).

Eldeniz Koyii'niin ekonomik yasami biiyiik Ol¢iide tarim ve hayvanciliga dayanmaktadir. Bu
iki temel faaliyet alaninin yani sira, koy halki belirli donemlerde ¢evre illerde mevsimlik tarimm is¢iligi
yaparak gelir cesitliligi saglamaktadir. Bununla birlikte, koyiin genel ekonomik diizeyi diisiik olup,
bolgedeki gelir seviyesi en siirli yerlesimlerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Hayvancilik faaliyetleri
ozellikle kiigiikbas yetistiriciligi kapsaminda koyun ve kegi besiciligine yogunlasirken, tarimsal {iretim
daha ¢ok kuru tahil diriinleri {izerine odaklanmaktadir. Ayrica, hane ekonomisine katki saglamak
amacityla orman {iriinlerinden de ek gelir elde edilmektedir (T.C. Sivash Kaymakamligi Resmi Web
Sitesi, 2016).

Eldeniz Koyii'nii, Sivash-Banaz ilgelerini baglayan karayolu ikiye ayirmaktadir. Yolun
giineydogu tarafinda geleneksel konutlar bulunmakta olup 1smnsal plan tipli yerlesim gozlenmektedir.

Yolun kuzeybat: tarafinda betonarme sistemle insa edilmis konutlar 1zgara plan diizenindedir (Sekil
6.a). Sokaklarin zemin kaplamasy; karayolu asfalt, lokal yollar ¢ogunlukla kilitli tas parke ve toprak
seklinde degismektedir. Dag yamacinda hafif egimli arazi {izerinde bitisik nizam ve ayrik nizamda insa
edilmis konutlar yonelim olarak giineye bakmaktadir (Sekil 6.b). Evlere bahge, avlu ve sokak tizerinden
girilen drnekler mevcuttur. Yapilarmn biiyiik bir kismi1 avlulu olup parsel sinirlar1 tas bahge duvar: veya
cit gibi sinirlarla birbirlerinden ayrilmigtir.

Eldeniz Koyili Hava Fotografi (Google Earth, 2025), b) Sagda Eldeniz Koyii Genel
Goriiniisii

! R !
Sekil 6. a) Solda
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Eldeniz Kodyii'nde yapilan ¢alismada toplam 18 geleneksel kagir konut incelenmistir. 10 tane
konutun igine girilerek plan semalar1 incelenmistir. Incelenen 6rneklerde ic sofali (karniyarik) ve dis
sofal1 plan tipleri tercih edilmistir (Sekil 7).

123-1 185-10
Sekil 7. Solda Eldeniz Kdyii I¢ Sofali Kagir Konut Plani, Sagda Eldeniz Kéyii Dis Sofali Kagir

Konut Plan1
(Rolove: Feyza AYDIN COLAKOGLU)

109 Koydeki geleneksel konutlardan; 2 tanesi 1 katli, 16 tanesi 2 kathdir. Tipoloji olarak cephe
harketliligi olmayan ¢ikmasiz yapilar ¢ogunluktadir. Balkon ve ¢ikma 6zellikleri agisindan bakildiginda
diiz ¢tkmanm kullanildig1 ancak balkonun tercih edilmedigi goriilmiistiir. 2 yapida da g¢ikmanin
cephedeki konumu cephe boyuncadir (Tablo 3). Geleneksel konutlarin yapimmda kullanilan mermerler
gri, kahverengi, turuncu, beyaz ve yesil renge sahip olup koy genelinde kahverengi ve turuncu renk
hakimdir.

CIKMASIZ DUZ CIKMA

1 KATLI

CEPHE BOYUNCA

196-1 188-1

2 KATLI

3 B &
186-10 1934 194-2

Tablo 3. Eldeniz Koyii Geleneksel Kagir Konutlarin Kat Sayilari, Cikma-Balkon Ozellikleri ve
Cephedeki Konumlar1

Eldeniz Koyii'nde kapi ve pencere tipolojileri cesitlilik gostermektedir. Kapilarm tamami
ahsaptan olup tek ve cift kanatlh olarak incelenmistir. Tek kanatl1 kapilar; penceresiz-diiz ve penceresiz
iist kismmda kemer bulunan seklinde ikiye ayrilmistir. Dig sofali plan tipinde olan konutlarda evin
genel bir giris kapist olmadigmdan her odanm kapisi giris kapis: gibi diisiiniilmiis ve tabloda oyle
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degerlendirilmistir. Ust kismmnda kemer bulunan kapilarin tamami dis sofali plan tipindeki konutlarda
goriilmistiir. Cift kanath kapilar; penceresiz-diiz, kap1 kanadinda agilik bulunan ve pencereli-diiz
olarak ii¢ kategoride ele alinmistir. Ust kisminda penceresi olan 1 érnek varken penceresiz olan 2,
kanad1 tizerinde agiklik olan 1 6rnek bulunmaktadir.

Pencereler ise sovesiz ve ahsap pervazli olarak 2 ana baslikta incelenmistir. Sovesiz pencereler;
3 kanatly, ¢ift kanatli, demir parmaklikli ve ahsap kapakli olarak ayrilmistir. Ahsap kapak zemin katta
birakilan agikliklar: 6rtmek icin yapilmistir. Diger tipler ise {ist katlarda kullanilmistir. Ahsap pervazh
pencereler; 3-4 kanatly, ¢ift kanatli, giyotin ve ahsap kapakli olarak 4 baslikta incelenmistir. Ahsap
kapakli pencerelerden 1’i zemin katta 3'ii iist katta bulunmaktadir. 3 kanatli pencereler tipolojide
¢ogunlugu olusturmaktadir (Tablo 4).

KAPI

PENCERESIZ-DUZ
PENCERESIZ-DUZ
KANADI UZERINDE
ACIKLIK BULUNAN

TEK KANATLI
CIFT KANATLI

KISMINDA

BIR KEMER BULUNAN

PENCERELI-DUZ

2
2
a

PENCERE

3 KANATLI

3-4 KANATLI

CIFT KANATLI

CIFT KANATLI

SOVESIzZ
AHSAP PERVAZLI

GIYOTIN

DEMIR
PARMAKLIKLI

122-6 184-10

AHSAP
KAPAKLI

E

1732 184-10 184-10 188-15 186-12

AHSAP
KAPAKLI

Tablo 4. Eldeniz Koyii Geleneksel Kagir Konutlarin Kap1 ve Pencere Tipolojileri

Hanoglu Koyii

Hanoglu, Usak {li Sivasli Tlgesi'ne bagh bir orman kdyiidiir. Usak ili'ne 45 km, Sivasl ilgesine 11
km mesafededir. Koyiin giineyinde Cinoglu Koyii, kuzeyinde Banaz’a bagli Susuz ve Ahat Koyleri,
batisinda Ketenlik Koyii, giineydogusunda Ozbeyli kdyii ve kuzeydogusunda Banaz'in Ulupmar Kdyii
ile komgudur (T.C. Sivasli Kaymakamlig1 Resmi Web Sitesi, 2016).

Yerlesim alani cevresinde, Palamutlu (Oren) ve Cavir Mezari mevkilerinde yapilan yiizey
arastirmalarmda cesitli yap1 kalntilar1 ve mezarlara rastlanmis olup, bu buluntular bolgenin tarihsel
yerlesim stirekliligine isaret etmektedir (T.C. Sivash Kaymakamligi Resmi Web Sitesi, 2016).1907
yilindaki Hiidavendigar Vilayeti Salnamesi'nde Hanoglu Kdyiinde hane sayis1 154 olup, Sivasli’dan
sonra ikinci bilyiik kdy durumundaydi(Ozav,2000:160). 2024 TUIK verilerine gore Hanoglu Koyii
niifusu 245 kisi olup iig kdy arasinda en az niifusa sahip yerlesimdir(TUIK,2025).
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Koytin ekonomik yapisi, agirlikli olarak tarimsal iiretim, hayvanciik ve mevsimlik tarim
is¢iligine dayanmaktadir. Bolgede sulu tarim uygulamalar: bulunmamakta olup, tiretim siireci biiytiik
Olctide kuru tarim yontemleriyle yiiriitiilmektedir. Tarimsal faaliyetler kapsaminda tahil iirtinlerinin
yani sira hashas, sebze ve meyve yetistiriciligi yapilmaktadir. Hayvancilikta ise koyun, kegi ve sigir
besiciligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, kdy halki ek gelir kaynag: olarak palamut ve pelit gibi
orman iiriinlerinden de yararlanmaktadir (T.C. Sivasli Kaymakamlig1 Resmi Web Sitesi, 2016).

Hanoglu koytinden gecen Sivasli-Banaz ilgelerini baglayan karayolunun batisinda kiime tipi
yerlesim, dogusunda ise 1sinsal plan tipli yerlesim gozlenmektedir (Sekil 8.a). Koyiin giineyinde
karayolu hizasinda yeni yapim tekniklerine gore insa edilmis konutlar bulunmaktadir. Kd&yiin
sokaklardan zemin kaplamasi; karayolu asfalt, lokal yollar ¢ogunlukla kilitli tas parke ve toprak
seklinde farklilasmaktadir. Kuzeydoguya dogru egimi artan arazi {izerine insa edilmis yapilarin
neredeyse tamami ayrik nizam insa edilmistir (Sekil 8.b) Evlere girisler incelendiginde sokak, bahge ve
avlu {iizerinden Orneklerle karsilasilimistir ancak yapilarin ¢ogunda bulunduklar: parseller ¢it veya
duvar gibi smirlarla ayrilmadigi icin evlere giris genellikle sokak {izerindendir.

‘\1\2 5 | ;f ;‘.

Sekil 8. a) Solda Hanoglu Koyii Hava Fotografi (Google Earth, 2025), b) Sagda Hanoglu Koéyii Genel
Goriintisii

Hanoglu Kdyii'nde yapilan ¢alismada toplam 20 geleneksel kagir konut incelenmistir. 12 tane
konutun igine girilerek plan semalari incelenmistir. Incelenen drneklerde i¢ sofali (karniyarik) ve dis
sofal1 plan tipleri tercih edilmistir (Sekil 9).
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Sekil 9. Solda Hanoglu Kdyii I¢ Sofali Kagir Konut Plani, b) Sagda Hanoglu Kdyii Dis Sofal
Kagir Konut Plan1 (Rol6ve: Feyza AYDIN COLAKOGLU)



Usak [li Sivash Iigesi Koyleri Geleneksel Kagir Konutlarinin Mimari Ozellikleri

Koydeki geleneksel kagir konutlardan 1 tanesi 1 kathh 19'u 2 kathdir. Cephe tipolojisi
incelendiginde genellikle yalin cepheler tercih edilmistir. Cikma ve balkon 6zellikleri bakimmdan 1
yapida cephe orta aksinda ¢ikma ve 1 yapida yine cephe orta aksinda balkon gozlemlenmistir. Génye
¢ikmanin oldugu cephe gozlemlenmemis sadece 1 yapida ¢ikmanin oldugu cephede diiz ¢ikmadir.
Geleneksel konutlarin yapiminda kullanilan mermerler gri, kahverengi, turuncu, beyaz ve yesil renge
sahip olup koy genelinde gri ve yesil renk hakimdir.

CIKMASIZ

DUZ CIKMA

BALKONLU

1 KATLI

(CEPHE ORTASINDA

CEPHE ORTASINDA|

141-1-A

2 KATLI
I.

144-1 149-1

149-5

140-4

|

136-1

Tablo 5. Hanoglu Kdyii Geleneksel Kagir Konutlarin Kat Sayilari, Cikma-Balkon Ozellikleri Ve

Cephedeki Konumlari

Hanoglu koyiiniin kap1 ve pencere tipolojisi incelendiginde 6zgiin olan tiim kapi1 ve pencereler
ahsaptan yapilmistir. Kapilar tek ve ¢ift kanatli basliklarinda ele almmistir. Tek kanath 2 adet, ¢ift
kanatli 2 adet kap1 Ornegine rastlanilmistir. Kap1 kanatlarmin bazilarinin iizerinde pencereler olup
iistiinde pencere olan orneklerle karsilasilmamastir.

Pencere tipolojisi sovesiz ve ahgap pervazli olmak {izere 2 ana baglikta incelenmistir. Sovesiz
olan pencerelerin ¢ogunlugu 3 kanath olup 2 adet ¢ift kanatli 6rnek bulunmaktadir. Ahsap pervazh

pencerelerden; 1 adet ii¢ kanatli ve 1 adet ahsap kapakli giyotin pencereye rastanmustir.
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KAPI

TEK KANATLI
CIFT KANATLI

125-18

PENCERE

3 KANATLI
3-4 KANATLI

144-1

SOVESIiz

AHSAP PERVAZLI

GIFT KANATLI
AHSAP KAPAKLI GIYOTIN

Tablo 6. Hanoglu Koyii Geleneksel Kagir Konutlarn Kap1 ve Pencere Tipolojileri

Cinoglu, Eldeniz, Hanoglu Koyleri'nin Geleneksel Konutlarmin Mimari Ozelliklerinin
Degerlendirmesi

Sedad Hakk: Eldem, Tiirk Evi'nin 15-19. yiizyillar arasinda iklim, folklor ve tabiat bakimmdan
degisiklik gosterdigini bu yiizden birbirinden farkli yerlesimlerde farkl tiplerin olustugunu
belirtmistir. Bu farklar iklim kosullarma uyma zorunlulugu, yerel malzemenin kullanimi ve yere 6zgii
geleneklerin benimsenmesiyle olusmustur. Ancak c¢esitli yerlerdeki biitiin ev tiplerine 6zgii bazi
karakteristiklerle karsilagilir. Bu karakteristigin baslica unsuru plan tipleridir. Tiirk evi plan tipleri
sofasiz, dis sofali, i¢ sofali ve orta sofali seklinde doérde ayrilir. Sofasiz plan tiplerine Irak ve Suriye
smirma yakin bolgelerde rastlanirken, i¢ sofali ve dis sofali plan tiplerine Anadolu'nun giiney ve dogu
bolgelerinde oldugu gibi Rumeli'nin kuzey ve bat1 bolgelerinde de rastlanabilmektedir. Orta sofali plan
tipi ise biiyiik sehirlerde ve 6zellikle Istanbul’da benimsenmistir (Eldem, 1954: 22).

Cinoglu kdyiinde 21 konut, Eldeniz kdyiinde 18 konut, Hanoglu koytinde 20 konut calisilarak
toplam 59 adet geleneksel konut incelenmistir. 59 yapidan 32 tanesinin i¢ine girilerek plan semasi
krokisi almmistir. Yap1 malzemesi olarak baskalasim taslarmin kullanildig: geleneksel evlerde hem dis
sofali hemde i¢ sofali plan tipleri gozlemlenmistir. 32 yapidan toplam 10 tanesinde dis sofali, 22
tanesinde i¢ sofali plan tipi tercih edilmistir. Az sayidaki dis sofali konutlar, i¢ine girilen konutlarin
%31.25'ini olusturmaktadir. 10 dis sofal1 plan tipinin kullanildig: evlerin ¢ogunluguna 5 6rnekle Eldeniz
koyiinde rastlanirken, Hanoglu koylinde 4 tane ve Cinoglu koyiinde 1 tane 6rnek tespit edilmistir.
Genellikle sira odali olan dis sofali plan tipinde sofadan gecilen oda sayis1 1-4 arasinda degismektedir.
Incelenen evlerden bazilarinda degisiklik yapilarak sofa kapatilmistir. 22 tane olan i¢ sofali konutlar,
incelenen tiim konutlarm %68,75’ini olustururken ¢ogunlugunda karniyarik/i¢ sofali plan kullanilmistir.



Usak [li Sivash Iigesi Koyleri Geleneksel Kagir Konutlarinin Mimari Ozellikleri

Cinoglu koytinde 9 yapida, Hanoglu koylinde 8 yapida ve Eldeniz kdyilinde 5 yapida i¢ sofali plan tipi
uygulanmustir. Odalar genellikle sofanin iki tarafinda dizilirken sofadan gecilen oda sayis1 3-6 arasinda
degismektedir (Tablo 7).

CINOGLU ELDENIZ HANOGLU
Dis Sofali I¢ Sofali Dis Sofali I¢ Sofali Dis Sofali I¢ Sofali
1 Odali - - 1 - - -
2 Odal 1 - 2 - 2 -
3 Odal - 2 1 1 2 -
4 Odah - 7 1 4 - 7
6 Odali - - - - - 1
Toplam 1 9 5 5 4 8

Tablo 7. Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu Koylerindeki Plan Tipleri ve Oda Sayilar1

Konutlarin alt katlar1 ahir, samanlik, ambar ve kiler mekanlarmi icermektedir. Evlerin {ist
katmna bazi yapilarda ahsap merdivenlerle bazi yapilarda ise yoreye 0Ozgii taslardan yapilmis
merdivenlerle disaridan ulasilir. Tiim koylerden sadece Hanoglu kdylinde 1 yapida zemin kattan {ist
kata baglanti saglayan iceriden merdivenin oldugu tespit edilmistir. Ust katlar diger bir deyisle yasam
katlarinda odalara ulasim sofa {izerinden gergeklestirilir. Oda sayilar1 degiskenlik gosterirken
¢ogunlukla 4 oda vardir. Geleneksel kagir konutlarda ayrica wc, banyo ve mutfak alam
bulunmamaktadir. Evlerde ocak olan odalardan birine mutfak tezgahi, dolap vb. ayrica sofa uglarina
wc ve banyo eklenerek degisiklik yapilmistir. Konutlarin odalarmin beden duvarlarinda ismmak ve
yemek pisirmek i¢in ocaklar bulunmaktadir. Ocaklarin saginda veya solunda nisler ve dolaplar yer
almaktadir.

Cinoglu, Eldeniz, Hanoglu koylerindeki geleneksel konutlarin insasinda kullanilan mermerin
renkleri gri, kahverengi, turuncu, beyaz ve yesil tonudur. Koylerde mermerin tiim renk tonlari
kullanilmasina ragmen Cinoglu koyiinde kahverengi ve gri, Eldeniz kdyiinde turuncu ve kahverengi,
Hanoglu kdyiinde gri ve yesil renkler agirlikli kullanilmistir (Sekil 10).

'S )

Ty

Sekil 10. Solda Cinoglu Kéyii'nden Geleneksel Konut Ornegi, Ortada Eldeniz Koyii'nden Geleneksel
Konut Ornegi, Sagda Hanoglu Kdyii'nden Geleneksel Konut Ornegi

Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu koylerindeki geleneksel kagir konutlarmin cephe 6zellikleri kat
sayisi, ¢ikma ve balkon varligi, ¢ikma ve balkonun cephedeki konumlari, giris kapisi tipolojisi ve
pencere tipolojisi agisindan incelenmistir. Geleneksel kagir konutlarin kat sayilar1 incelendiginde 1 ve 2
kath olduklari goriilmektedir. Konutlardan; Eldeniz koyiinde 2, Hanoglu koyiinde 1'i tek kath
yapilmistir. Cinoglu koyiinde kagir malzemeden inga edilmis tek kath konut bulunmamaktadir.
Incelenen 59 konuttan 56 tanesi iki katlidir (Tablo 8).
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CINOGLU ELDENIZ HANOGLU
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115 Tablo 8. Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu Koylerindeki Geleneksel Kagir Konutlarin Kat Sayilar

3 koyde de ¢ogu evin cepheleri yalin tutulmus olup balkonlu ve ¢ikmali Orneklerle de
karsilagilmigtir. Cinoglu kdyiinde ¢ikmasiz evler gogunluktayken balkonlu orneklerden 3 tane olup,
¢ikmali Orneklere rastlanmamistir. Eldeniz koylinde ¢ikmasiz ve diiz ¢tkmanin oldugu cephe tipleri
bulunmaktadir. Hanoglu koytlinde ¢ikmasiz cephe tipolojisi oldukga fazla tercih edilmis olup balkonlu
ve diiz ¢ikmali konutlar da goriilmektedir. Cikmali cephe tipolojisi olarak sadece diiz ¢ikma
uygulanmis, gonye ¢ikma tercih edilmemistir. Ug kdyde de kullarulan cephe tipolojisi gikmasiz
olanlardir (Tablo 9).
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Tablo 9. Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu Koylerindeki Geleneksel Kagir Konutlarin Cikma-Balkon

Ozellikleri 116

Incelenen kdylerdeki evlerde ¢ikma ve balkonun cephedeki konumu arastirilarak 2 baslkta ele
alinmigtir. Cinoglu koyiinde hi¢ ¢ikmali Ornege rastlanmadig1 icin sadece balkonlu olanlar {izerinden
degerlendirme yapilmustir. Ayni1 kdyde cephe ortasinda 2 tane, cephe boyunca 1 tane balkonu olan konut
bulunurken cephe saginda ve solunda balkonu olan 6rnek bulunmamaktadir. Eldeniz kdyiinde balkonlu
ornek bulunmazken ¢ikmali olan iki konutta da ¢ikma cephe boyunca yapilmistir. Hanoglu kdyiinde ¢ikma
ve balkonlu 1’er 6rnek bulunmakta olup iki yapida da ¢ikma ve balkonun cephedeki konumu orta aks
tizerindedir. Ug kdyde de cephe solunda ve saginda ¢ikma veya balkon tercih edilmemistir (Tablo 10).

CINOGLU ELDENIZ HANOGLU
CIKMA| BALKON CIKMA BALKON CIKMA BALKON

Cephe

Boyunca
188-1

Cephe

Ortasinda
140-4 136-1

Tablo 10. Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu Kéylerindeki Geleneksel Kagir Konutlarin Cikmanin-Balkonun
Cephedeki Konumu
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Geleneksel kagir konutlarin cephe elemanlarmdan giris kapilar1 tek kanatl ve ¢ift kanatl olup
tamami ahsaptandir. Birgok geleneksel konutta 6zgiin kapilar metal kapilarla degistirilmistir. U¢ kdyde
de 6zgiin oldugu diisiiniilen giris kapilarmin tamami cephe ortasinda bulunmaktadir. Cinoglu koyiinde
tim tek ve ¢ift kanath kapilar tablalidir. Eldeniz koyiinde farkli kapi tipolojileri karsimiza ¢ikmaktadir.
Kapilar kapi sovesi {izerinde pencere olup olmamasma gore pencereli ve penceresiz olarak
ayrilmiglardir. Tek kanath kapilarda kap1 sovesi iizerinde pencere acgiklignt olan kapilara
rastlanilmamaistir ancak kap1 kanadi iizerinde agiklik birakilan bir 6rnek bulunmaktadir. Dis sofali plan
tipine sahip yapilarda evin genel bir giris kapisi olmadigindan her odanin kapisi giris kapis1 gibi
diistiniilmiis ve tabloda Oyle degerlendirilmistir. Dis sofali plan tipinde olan konutlarm giris kapilar
tek kanatli, penceresiz ve {ist kismi1 kemerlidir. Kemer tiirii olarak; besik kemer, Bursa kemeri, sivri
kemer ve basik kemer kullanilmistir. Cift kanath kapilarda 1 tane pencereli-diiz tipte kapi, 2 tane
penceresiz-diiz ve 1 tane de kanadi iizerinde agiklik bulunan tipte kapi tespit edilmistir. Hanoglu
koytinde kapilar ahsaptan olup tablahdir. Cift kanath kapilarin kanatlarinda pencere bulunmaktadir
(Tablo 11).

CINOGLU ‘ ELDENIZ HANOGLU

PENCERESIZ-DUZ

TEK KANATLI

125-18

184-10

PENCERELI-DUZ

-
194-2
PENCERESIZ-DUZ KANADI UZERINDE
ACIKLIK BULUNAN

CIFT KANATLI

188-16 196-1 1933 141-1

Tablo 11. Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu Koylerindeki Geleneksel Kagir Konutlarin Giris Kapisi
Tipolojileri
Geleneksel kagir konutlarda cephe elemani olarak pencere tipolojisi gesitlilik gostermektedir. Pencereler
sOvesiz ve ahsap pervazl olarak iki ana baslikta ele almmusgtir.

Sovesiz pencerelerde, giyotin tip hicbir kdyde goriilmemekte olup ahsap kapaklar ve daha geg
doénemde yapilan kanatli pencereler goriilmektedir. Cinoglu ve Eldeniz kdylerindeki konutlarin zemin
katinda 1’er tane olmak iizere toplam 2 tane ahsap kapak yer almaktadir. Ug kdyde de en gok
karsilasilan tipoloji {i¢ kanath pencerelerdir. Cift kanatl pencereler {i¢ kdyde de bulunurken, demir
parmaklikli pencereler sadece Cinoglu ve Eldeniz kdylerinde gozlemlenmektedir.



Usak [li Sivash Iigesi Koyleri Geleneksel Kagir Konutlarinin Mimari Ozellikleri

Ahsap pervazli pencereler; giyotin, cift kanatl, ahsap kapakli, 3-4 kanath seklinde 4 kategoriye
ayrilmistir. Cinoglu ve Hanoglu koyiinde sadece 1 tane, Eldeniz kdyiinde 3 tane giyotin pencere tipi
bulunmaktadir. Ahsap pervazl ve ¢ift kanatli pencere tipi sadece Eldeniz koyiinde goriilmiistiir. Ahsap
kapakli pencerelere Cinoglu koyiinde hi¢ karsilasiilmamis olup, Eldeniz kdyiinde 4 tane ve Hanoglu
koyiinde 1 tane tespit edilmistir. 3-4 kanatli pencereler Eldeniz ve Hanoglu koylerinde gozlemlenmis, 3

kanatli pencereler ¢cogunlugu olustururken 4 kanatli pencereye sadece Eldeniz kdyiinde rastlanmistir
(Tablo 12).
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Tablo 12. Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu Koylerindeki Geleneksel Kagir Konutlarin Pencere Tipolojisi

SONUC

Insanoglunun tarih boyunca barinma amaciyla yapi malzemesi olarak kullandigi dogal taglar
giintimiizde de kirsal yerlesimlerde konut {iretimi igin tercih edilmektedir. Genellikle bulunduklara yere
0zgii olan ve kabaca yontularak sekil verilen taglarla yapilan geleneksel konutlar yoresel mimariyi ve yapim
teknigini yansittig1 icin belgelenmesi ve arastirilmas: gerekmektedir. Usak ilinde geleneksel kagir konutlara
bakildiginda Cinoglu, Eldeniz ve Hanoglu koyleri énemli bir yere sahiptir.

Bu calismada giris boliimiinde soz edildigi gibi daha ©nce arastirilmamus olan Usak’'in Sivash
ilgesindeki birbirine komsu {i¢ koydeki 59 tane geleneksel kagir konutun malzemesi, plan tipi ve cephe
Ozellikleri incelenmistir. Giris boliimiinde bahsedildigi iizere ii¢ kdy ve gevresinin oldugu bolgede, Bati
Anadolu’daki bir¢ok sehri kapsayan Menderes Masifinin farkli formasyonu olan kalksist ve mikasist
tabakalarimin yer yer goriildiigii bir mermer tiirii bulunmaktadir. Yoreye has bu tas geleneksel kagir konut
ingasinda yapr malzemesi olarak kullamlmustir. Gri, beyaz, kahverengi, turuncu ve yesil gibi farkli renkleri
bulunan mermerin; Cinoglu Koyii'nde gri ve kahverengi, Eldeniz Koyii'nde turuncu ve kahverengi, Hanoglu
Koyii'nde gri ve yesil tonlarinin ¢ogunlukla kullanild18y goriilmiistiir.

Biiyiik bir kismu 2 kath olan konutlar incelendiginde i¢ ve dis sofali plan tipi ile karsilasilmis olup

118



119

Feyza Aydin Colakoglu & Nur Urfalioglu

tiim koylerde ¢ogunlukla Tablo 7'de de goriildiigii {izere i¢ sofali plan tipi kullarldig1 tespit edilmistir. Ug
koyde de cephe diizeni olarak en fazla ¢ikmasiz cephe diizeni tercih edilmistir. Eldeniz ve Hanoglu
koylerinde diiz ¢kmamin oldugu cephe tipolojisine rastlanirken Cinoglu koyiinde c¢ikmali evler
bulunmamaktadir. Eldeniz kéyiinde ¢ikmalar cephe boyunca yer alirken, Cinoglu ve Hanoglu kéylerinde
balkon ya da ¢ikmalar yapilarin genellikle orta aksindadir. Ug kdyde de cephe solunda ve saginda ¢ikma
veya balkon tercih edilmemistir. Tiim kdylerde tek ve cift kanatli giris kapilar1 gozlemlenmis olup tamanu
ahsaptir. Eldeniz koyiinde giris kapilarimin diger kdylere gore tipolojilerinin gesitli oldugu ve tek kanatli
olanlarda kemerli, ¢ift kanatli olanlarda da kapi sovesi iistiinde penceresi olan orneklere rastlanmistir.
Konutlarin pencere tipolojisi sovesiz ve ahsap pervazl olarak iki ana baslik altinda incelenmistir. Ug kdyde
de s6vesiz 3 kanath pencereler cogunlukla tercih edilmistir. Eldeniz kdyiinde kap: tipolojisi gibi pencere
tipolojisi de diger koylere gore cesitlilik gostermektedir.

Geleneksel Tiirk konutunun goriildiigii Ege Bolgesi'ndeki 6nemli yerlesmelerden biri olan Usak ilge
ve koylerindeki konutlarda da Anadolu'nun geleneksel konutunun malzeme, plan ve cephe 6zelliklerini
gormek miimkiindiir. Ancak her bolgenin kendine has ayrici 6zellikleri de bulundugu unutulmamalidir.
Usak li, calismanin baginda da s6z edildigi gibi hem iklim gegislerinin goriildiigii bir bolgede olmasi hem de
yap1l malzemesine cabuk erisim nedeniyle, bazi ilgelerinde ve kdylerinde tas, bazi ilge ve kdylerde ahsap,
baz1 koylerde de kerpi¢ malzeme ile insa edilen konut 6rneklerine sahiptir. Sivash ilgesinin Cinoglu, Eldeniz
ve Hanoglu koyleri ise, bolgedeki Menderes Masifi mermer tiplerinin bulundugu alanda yer almalar:
nedeniyle, bu tas ile insa edilen geleneksel konutlara sahiptir. Bu konutlarin 59"unun incelenmesi ile yapilan
bu calismada, konutlarin plan, cephe ve malzeme 6zellikleri detayl: olarak ortaya konmustur. Bu ¢alismanin,
Usak’mn diger ilce ve koylerindeki tas, kerpi¢ ve ahsap yapr malzemesi kullanilarak insa edilen bolge
konutlari ile ilgili caligmalara yol gosterici olacag diistiniilmektedir.
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Demokrasinin, toplumsal katilimimn, toplumsal gelismenin ve siyasal katilimm
onemli unsurlarindan biri kabul edilen sivil toplum kuruluslar1 diger pek ¢ok
alanda oldugu gibi cevre alaninda da olduk¢a Onemli etkinlikler
gerceklestirmektedirler. Cevre sorunlarmin giderek artmasi sonucunda
ozellikle sivil toplum kuruluglarinin ¢evre temali gesitli faaliyetler planladiklar:
bilinmektedir. Bu planlamalar cevreci sivil toplum kuruluslarinmn, cevre
politikalarmin  belirlenmesi ve uygulanmasi konusunda da islevsel
olabilmelerini  beraberinde getirmektedir. ~Nitekim bu islevsellikleri
ekopolitikaya y6n verebilmektedir. Ote yandan cevreci sivil toplum kuruluslari
gliniimiizde daha etkili olabilmek icin dijital teknoloji ve sosyal medya
araclarindan siklikla yararlanmaktadirlar. Dijitallesme siirecinin sivil toplum
kuruluslarina katkist bu calismada ¢evre alaninda 30 yili agkm bir siiredir
faaliyetler yiiriiten Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaglandirma ve Dogal
Varliklar1 Koruma Vakfi (TEMA) {izerinden gidilerek analiz edilmistir. Cevreci
sivil toplum kuruluslarinin tarihine egilerek Tiirkiye'de cevrecilik siyasetine
deginilen ¢alismada TEMA nin ekopolitika gergevesinde etkinleri ele almmustir.
TEMA Vakfinn dijitallesme siirecine hangi boyutlarda bagvurduguna dikkat
gekilen bu ¢alisma gostermistir ki, sivil toplum kuruluslarinin dijital araglarin
olanaklarini kullanmalar: ekopolitikaya yon verme noktasinda ¢ok daha faydal
sonuglar ortaya c¢ikarma potansiyeline sahiptir. Buradan hareketle denilebilir ki,
gevreci sivil toplum kuruluslar1 ¢evrenin korunmasi, iklim degisikligi, collesme,
hava kirliligi, dogal kaynaklarin muhafazasi ve ekolojik anlamda kamusal
politikalarin tesvik edilmesi noktasinda giincel iletisim ve bilgi teknolojilerini
kullanarak daha genis kitleleri etkileyerek toplumsal katilim kanallarini agik
tutmay1 basarabileceklerdir. Bu sekilde katiimca demokrasinin gelismesine
hizmet  edecekleri gibi Tiirkiye'de ve diinyada ekopolitikamin
kurumsallagsmasina da katki saglamis olurlar.
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Non-Governmental Organizations (NGOs), recognized as an important
element of democracy, social participation, social development, and
political participation, carry out significant activities in the environmental
field, as they do in many other areas. As environmental problems continue
to increase, it is known that non-governmental organizations in particular
plan various environment-themed activities. These plans enable
environmental non-governmental organizations to play a functional role
in determining and implementing environmental policies. Indeed, this
functionality can guide eco-politics. On the other hand, environmental
non-governmental organizations frequently use digital technology and
social media tools to be more effective today. The contribution of the
digitalization process to non-governmental organizations is analyzed in
this study through the Turkey Foundation for Combating Erosion,
Reforestation, and Protection of Natural Resources (TEMA), which has
been active in the environmental field for over 30 years. By looking at the
history of environmental civil society organizations and touching upon
environmentalism in Turkey, this study examines TEMA’s activities
within the framework of eco-politics. Highlighting the extent to which the
TEMA Foundation has embraced the digitalization process, this study
shows that the use of digital tools by non-governmental organizations has
the potential to yield much more beneficial results in terms of shaping eco-
politics. Based on this, it can be said that environmental non-
governmental organizations will be able to keep channels of social
participation open by influencing wider audiences using modern
communication and information technologies in areas such as
environmental protection, climate change, desertification, air pollution,
conservation of natural resources, and the promotion of public policies in
ecological terms. In this way, they will contribute to the development of
participatory democracy as well as to the institutionalization of eco-
politics in Turkey and around the world.
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GIRIS

Toplumdaki bireylerin belirlenen alan ve amaglar gercevesinde bir araya gelerek olusturduklar:
sivil toplum kuruluslari, demokrasinin ve etkin siyasal katilimin temel unsurlarindandir. Bu kapsamda
cevre, sivil toplum kuruluslarinin da 6ne ¢iktigr bir alandir. Canli yasaminin anlam buldugu bir 6zellik
tasiyan gevreye iliskin sorunlar, insanin ve diger tiim canli ve cansiz unsurlarin bugiiniinii ve yarmin
dogrudan etkiler. Insanlarin yaklagik olarak 12 bin yil énce yerlesik yasama gecisinden giiniimiize
kadar uzanan zaman diliminde, insanlarm dogal cevre iizerinde biiylik etkileri ola gelmistir. Bir
taraftan yeni iiretim bicimlerine gecgisin hammadde ve enerji kaynaklarma olan talebi artirmasi, diger
taraftan ise diinya niifusunun siireg icerisindeki artis hizi, cevresel kaynaklar iizerindeki tahribatin en
onemli nedenleridir. S6z konusu stireci yanlis arazi kullanimi olarak da nitelemek miimkiindiir
(Giilersoy, 2014). Toplumdaki bireylerin ¢evresel tahribatlar ve sorunlar karsisinda orgiitlenmesi, gevre
politikalarinin belirlenmesi ve uygulanmasi noktasinda bir baski giiciiniin olusmasina kaynaklik eder.
Bu baglamda cevreci sivil toplum kuruluslar1 (kisaca STK’lar), ¢evresel sorunlara yonelik olarak
oOrgiitlenen yapilar olup, yerel ve kiiresel anlamda faaliyet gosteren ve etkileri olan kuruluslar olarak 6n
plana ¢ikmiglardir. S6z konusu kuruluslarin ekolojik hayata iliskin yaklagimlarini, gevresel duyarlilik
¢alismalarinin yaninda siyasal konumlanmanin bir isareti olarak da gormek miimkiindiir. Nitekim
cevreci STK'lar, benimsedikleri ekopolitikanin temel ilkelerini ve bu ilkeler yoniinde planlanan
faaliyetlerinin esaslarim1 kamuoyu ile oOzellikle djjital ortamda paylasirlar. Kamusal alandaki
etkinliklerinin yaninda djjital teknolojilerin ve sosyal medya araglarmin one ¢iktig1 bir galakside
(Internet Galaksisi-M. Castells: 2021) s6z konusu paylagimlar giderek daha goriiniir olmaktadir.
Giintimiizde gevreci STK'larin bu siirece eklemlendigini yani internet galaksisinin pargalar: olduklarmi
sOylemek miimkiindiir.

Cevreci STK'larmn, gevre politikalar: ve uygulamalari {izerinde baski giictinii olusturmalarinda
dijital teknolojiyi ve sosyal medya araglarini nasil kullandiklar1 bu ¢alismanin odak noktasidir. Tiirkiye
cevresel sorunlarin sik¢a giindeme geldigi bir iilkedir. Bu boliimde, 1992 yilinda kurulan ve Tiirkiye nin
one cikan gevreci STK'larindan biri olan Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaclandirma ve Dogal
Varliklar1 Koruma Vakfi'nin (TEMA Vakfi); ekopolitika ¢ercevesindeki temel ilke ve yaklagimlarmin
neler oldugu, bu ekopolitika temelinde nelerin planlandigi/gerceklestirildigi ve de biitiin bunlarn
dijitallesme siirecine nasil eklemlendigine dair betimsel saptamalarda bulunulmustur.

AMAC VE YONTEM

Bu arastrmanin amact TEMA vakfi orneginden hareketle gevreci sivil toplum kuruluslar
baglammda ekopolitika ve dijjitallesme iligkisini sorgulamaktir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesiyle gerceklestirilmistir. Bilindigi gibi dokiiman incelemesi,
incelenen konuyla baglantili dokiimanlarm bilimsel perspektifte incelenmesini ifade etmektedir.
Dokiiman analizi, yazili metinlerin, belgelerin igeriginin ayrmtili ve sistematik bigimde analiz edildigi
(Wach and Ward, 2013), arastirilmas: gereken olgular ile ilgili bilgiyi iceren literatiiriin 6zetlendigi,
sentezlendigi ve incelendigi bir yontemdir (Balci, 2001). Diger bir ifadeyle dokiiman analizi, basili ve
elektronik ortamlarda bulunan materyaller olmak {iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek
amaciyla kullanilan sistemli bir yontemdir (Kiral, 2020). Calismanin amaci igin gerekli olan bilgileri
iceren akademik yayinlarin analizinin gerekliligi, bu yontemin tercih edilmesinde etkili olmustur.
Aragtirma gercevesinde herhangi bir dokiiman incelenirken dokiimana ulasma, orijinal olup olmadigin
teyit etme, dokiimami1 anlama, analiz etme, veriyi kullanma, sonrasnda raporlama ve yaymlama
siirecleri gibi asamalar takip edilmektedir (Kiral, 2020; Yildirmm ve Simsek, 2016). Ayrica dokiimanlarda
mevcut veriler objektif sekilde irdelenmeli, analiz siirecinde bilimsel etik unsurlarma ©6zen
gosterilmelidir (Merriam, 2009). Bu yontem dogrultusunda elde edilen veriler analiz edilip
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raporlanmistir. Bu cercevede akademik yaymlar, TEMA Vakfi web sitesi ekopolitika ve djjitallesme
agisindan incelenmistir. Arastirmanin dokiiman analiz siireci: dokiimanlarda dahil edilecek kriterleri
belirleme, dokiiman ve veri toplama, temel analiz alanlarin belirleme, dokiimani kodlama, dogrulama,
analiz etme (Altheide, 1996) asamalarindan olusmaktadir.

Arastirmanin ana problem ciimlesi “TEMA vakfi 6rneginden hareketle gevreci sivil toplum
kuruluslar1 baglaminda ekopolitika ve djjitallesme iliskisi nasildir?” seklindedir. Buradan hareketle iki
alt problem belirlenmistir:

1. Cevrenin siyaseti, sivil toplum kuruluslari ve dijitallesme iligkisi nasildir?

2. TEMA Vakfi baglaminda ekopolitika ve djjitallesme iliskisi nasildir?

BULGULAR

Bu boliimde arastirma bulgular1 1. Cevrenin siyaseti, sivil toplum kuruluslar1 ve dijitallesme
iliskisi, 2. TEMA Vakfi baglaminda ekopolitika ve dijitallesme iliskisi alt basliklar1 altinda
irdelenecektir.

1. Cevrenin Siyaseti, Sivil Toplum Kuruluslar ve Dijitallesme iliskisi

Cevre, insan ve diger tiim canlilarin ortak bir yasam alanidir. Bu yasam alanindaki canlilarin
uygun cevresel kosullar icinde bulunmas: ve de gevresel kosullarin siirdiiriilebilir olmasi son derece
kritik bir 6nem tasir. S6z konusu g¢evresel kosullarin olusturulmasinda, siyasetin ve siyaset tizerinde
etkili olabilecek sivil toplum kuruluslarmin 6nemli rolleri vardir. Bu rollere deginmeden 6nce cevre
kavrami {izerinde durmak gerekir.

Cevre denilince akla ilk olarak canlilar gelir. Keles ve Hamamci'ya gore cevre, biitiin canli
varliklarin yasamlarini siirdiirdiikleri, farkl: sekillerde etkilendikleri ve etkiledikleri bir ortamdir (Keleg
ve Hamamci, 1997: 22). Ozankaya’ya gore de gevre bir bireyin, bir toplumsal kiimenin ya da bir
toplumun hayati, toplumsal, kiiltiirel yonlerini etkileyebilecek dis etmenlerin tiimiidiir (Ozankaya,
1995: 31). Bir bagka tanima gore ise ¢evre, bir organizmanin ve organizmalar toplumunun yasami
lizerinde etkili olan tiim faktorlerin biitiiniinti ifade eden bir terimdir. Canlilarin yasamasini ve
gelismesini saglayan fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiinliiglidiir (Cepel, 1995: 41). Atalay
(2013: 98) ise cevreyi “dogal, toplumsal, kiiltiirel etmenlerin birlikteki islemleriyle belirmis bir alan, bir
yer” olarak betimlemektedir. Yer verilen tanimlarda gevre gercekligi, insan ve diger canlilarla yakindan
baglantili bir sekilde ele alinmakla birlikte, cevrenin canlilar1 asan boyutlar: vardir. Bu baglamda cevre,
insan faaliyetleri ve canli varliklar iizerinde hemen ya da siireg icinde dolayl ya da dolaysiz bir etkide
bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidr.
Cevre insanlar, bitkiler, hayvanlar ve mikroorganizmalar gibi canli varliklar ve iklim, hava, su ve
yeryuvarlag: gibi cansiz varliklarin karsilikli etkilesimlerinin biitiiniidiir (Atalay, 2013: 98; Keles ve
Hamamci, 1997: 21-22). Kapsadigi canli ve cansiz varliklar ile gevre, ekolojiye gore daha genis
kapsamlidir. Ekoloji, canli varliklar1 dogal ortam ve bu ortam ile organizmalar arasmda kurulan iligkiler
baglaminda inceler (Keles ve Hamamci, 1997: 27; Kislalioglu ve Berkes, 2020: 12). Ayrica belirtilmesi
gereken bir husus ise ¢evrenin dogal ve yapay olmak iizere iki ¢ercevede incelenmesidir. Dogal cevre,
insan miidahalesi olmadig: icin degisiklige ugramamis cevre olarak tanimlanirken, yapay cevre ise
insanligin miidahalesi ile olusturulmus ¢evredir (Gérmez, 2015: 3).

Canli ve cansiz varliklarin igcinde yer aldig1 ve de dogal/yapay boyutlar1 olan cevre, siyaset
gerceklifiyle de yakindan iligkilidir. Bu iligkiyi aktarmadan once siyasetin anlamma odaklanmak
gerekir. Daver’e gore en genel anlamiyla siyaset, iilke, devlet ve insan yonetimidir (Daver, 1993: 5).
Kapani'nin belirttigi {izere politika (siyaset), insanlarin yasayislarini yakindan ilgilendiren ve etkileyen
bir faaliyettir. Insanlar, bu faaliyetin bir amaci olmasi gerektigini ve bu amacin da kendi yagantilarmni
daha iyiye gotiirmek oldugunu diigtiniirler (Kapani, 1989: 21). Cevreye iligkin merkezi ve yerel
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yonetimlerce kararlarm alinmasi, uygulanmasi ve de uygulamalar karsisinda ¢evrenin 6znesi insanlarm
orgiitlii veya oOrglitsiiz tepkiler vermesi, siyasetin ¢evre ve de ¢evrenin 6znelerinin siyaset tizerindeki
belirleyiciligiyle yakindan iliskidir. Bu durum, siyaset ile cevre arasinda 6teden beri gelen iliskinin
dinamigini anlamak i¢in de gereklidir. Siyasetin aldig: kararlar sonucunda nasil kiiltiir, ekonomi, adalet
politikalar1 belirleniyorsa ¢evre de bu gercekligin disinda degildir. Fail olarak siyasetgilerin aldig:
kararlara dogrudan maruz kalan cevrenin insan eliyle tiiketilmesi, cevresel tahribatlar ister istemez
zamanla bazi ¢evrecilik temelinde tepkilerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Cevre ve siyaset
iliskisi agisindan 6nemli bir nokta ¢evrecilik hareketidir (Keles, Hamamci ve Coban, 2012: 253). Castells,
cevreciligi, soylemleri ve pratikleriyle, baskin yapisal ve kurumsal mantiga karsi ¢ikarak, insani eylem
ve onun dogal ortami arasmndaki iliskinin yikici bigimlerini diizeltmeyi amaglayan biitiin kolektif
davrans bigimleri olarak tanimlar (Castells, 2008: 221). Grove’a gore ise ¢evrecilik, dogal kaynaklar1 ve
ekosistemleri korumak amaciyla lobi faaliyetleri yapma, ¢evre egitimi, cevreci eylemler ve ornekler
gelistirme gibi sosyal bir harekettir. Cevrecilik adi altindaki hareketler, doganmn en fazla yikima
ugradigl donemlerde, bu yikimin farkina varan kisiler tarafindan baslatilmistir (Grove, 1992: Akt. Balhm
ve Ozcan, 2024: 46).

Cevreci hareketler, dengesiz niifus artisi, hava ve su kirliligi, canl tiirlerinin ortadan kalkmasi,
ormanlarin ve topragin bozulmasi, diinya kaynaklarinin dengesiz dagilimi gibi, diinyanin, dolayisiyla
toplumlarin kars: karsiya kaldigi sorunlara bir tepki olarak dogmuslardir (Ceritli, 1998: 256; Keles,
Hamamc1 ve Coban, 2012: 290). Her ne kadar cevre {izerindeki etik kaygilarla hareket etseler bile
aktivizmleri, dogal olarak onlar1 siyasetin 6znesi yapmaktadir. Dogal olarak ¢evre hareketleri siyaset
yapicilart da hedefine almaktadir. Cevrenin bozulmasina ve dogal kaynaklarin somdiiriilmesine neden
olan politik kararlarin gozden gecirilmesi, ¢evreyi olumsuz etkileyecek kararlarin alinmamas: igin
yapilan eylemler ve talepler ¢evre olgusunu siyasetin odagina ¢ekmektedir.

Cevre adma yapilan sistemli ve genel cabalar ancak 19. yiizyilin sonlarinda baslamistir. Bu
cabalar, 1870'lerde Ingiltere’de sanayilesmeye, sehirlerin biiyiimesine ve kotiilesen hava ve su kirliligine
bir tepki olarak ortaya ¢ikan c¢evrecilik hareketinden dogmustur. 1865'te baslayan cevrecilik hareketi,
sanayilesmenin cevreye saldirilarma kars: kirsal ve cevresel korumayr savunmustur. Bu dénemde
cevreciler, hukuk yoluyla cesitli basarilar elde etmislerdir. Bu basarilar daha sonra Goller Bolgesi
Savunma Toplulugu'nun olusumuna yol agmistir. 1893'te ise ¢evre koruma gabalarini koordine etmek
amaciyla Ingiltere’de ulusal bir organ kurulmus ve “Tarihi Ilgi Alanlar1 veya Dogal Giizellikler icin
Ulusal Giiven” resmi olarak 1894’te acilmistir (Scheffer 2013: Akt. Balim ve Ozcan, 2024: 47).

1960'l1 yillarda doga korumacilarina, ardindan bu korumacilig: siyasal eyleme doniistiirenlere
ekolojist denmeye baslanmistir (Keles ve Hamamci, 1997: 27; Keles, Hamamci ve Coban, 2012: 340).
1960l yallarin sonuna dogru ¢evreye halkin gosterdigi ilginin diizeyine ve igerigine bagh olarak, a-kimi
iilkelerde ¢evre sorunlari devlet politikalarmm konusu olmus, b- kimilerinde ise ¢evreyi korumak ve
gelistirmek amaci olan siyasal partiler kurulmustur, c-kimilerinde ise tiirlii bask: kiimeleri, kamuoyunu
secimlerde sonu¢ almak iizere etkilemeye calismaktadirlar (Keles ve Hamamci, 1997: 211; Keles,
Hamamc: ve Coban, 2012: 329). Cevreci partilere, ekolojik kaygilari merkeze aldiklar: igin Yesiller
Partisi denmistir. Almanya’da Die Griinen, Fransa’da Les Verts, Ingiltere’de Green Party bu siyasi
orgiitlenmelerin orneklerinden sadece birkagidir. Bu partiler dzellikle 1970lerin ortalarndan 1990'ht
yillara kadar Bat1 diinyasinda biiyiik etki birakmiglardir (Kartal ve Kartal, 2020: 765; Keles, Hamamc1 ve
Coban, 2012: 329).

Toplumsal bir orgiitlenme bicimi olarak Yesil hareketi bu siiregte kiiresel niteligiyle dogayla
insan iligkisini ekonomik biiylime ve teknolojik gelisme modeliyle biitiinlestirmeyen bir uygarlik
modeline getirilen elestirilerden dogmustur (Castells and Ince, 2006). Yesil harekette amag, parlamenter
demokrasi yoluyla iktidara gelip program uygulatmak degil, “yurttas inisiyatiflerine dayali” yeni bir
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siyasi anlayisin gelistirilmesini saglamaktir. Sivil toplum icinde ve devlet denetimi disinda yeni bir
iligkiler ag1 kurup, parlamentoya da bunu ortaya koyma islevini verme diisiincesindedirler. 1970'lerde
yogunlasan cevre sorunlari karsismmda yasama organlari biinyesindeki siyasi partilerin yetersiz
kalmalar1 baski gruplarinin partilesmelerine neden olmustur (Keles, Hamamci ve Coban, 2012: 437).
Kuskusuz yasama organinda bulunmak, siyasi partilere seslerini daha fazla duyurabilme, reklam
yapma, yardim alma, bazi hizmetlerden {icretsiz yararlanma gibi ayricaliklar tanimaktadir (Simgsek
1993: Akt. Ozer, 2001: 180-181).

Denebilir ki, cevreyi korumaya yonelik girisimler hem siyasal partiler seklinde hem sivil
toplum orgiitleri seklinde iki yonlii olarak ortaya ¢ikmistir. Cevre sorunlarinin 6zellikle 1960'larm
sonundan itibaren toplumsal bir sorun olarak algilanmasiyla birlikte, toplumda tepkiler de yiikselmeye
baslamistir. Artik, karar alma mekanizmasinda cevrenin gozetilmesi yoniinde baskilar artmistir.
Yonetim iizerinde bu baski mekanizmasmnm kurulmasida gevreci dernekler ve toplumsal birliktelikler
onemli rol oynamislardir. Giintimiizde ¢evreci hareketlerin cabalar1 sonucu ¢evre, kimi zaman
dogrudan kimi zaman da dolayli olarak politikanin siirekli giindem maddesi haline gelmistir (Keles,
Hamamcai ve Coban, 2012: 289; Kilig, 2008: Akt. Cakir vd., 2020: 249).

Cevreci sivil toplum kuruluslari ¢evrenin korunmasi, dogal kaynaklarin muhafazasi ve ekolojik
acidan sorumlu politikalarin tesvik edilmesi i¢in ¢alismaktadirlar. Cevre sorunlarmin ulusal sinirlari
asan bir nitelikte oldugu g6z oniine alindiginda, ¢evreci STK'larmn ulus 6tesi diizeyde orgiitlenmeleri ve
faaliyet gostermeleri kaginilmaz hale gelmistir (Thiele 1999: Akt. Bektas, 2024: 224). Bu anlamda Diinya
Dogayr Koruma Vakfi, Greenpeace ve Diinya Dostlar1 Uluslararast Orgiitii kiiresel gapta cevre
sorunlariyla ilgilenen ve en ¢ok iiyeye sahip olan sivil toplum orgiitleridir (Akytiz, 2020: 120). Cevreci
hareketler, taleplerini iktidara/yonetime iletebilmek veya tepkilerini ortaya koyabilmek icin gesitli yol
ve yontemlere basvururlar. Cevreci hareketlerin protesto yontemleri arasnda, yiiriiyiisler, gosteriler,
oturma eylemleri, imza kampanyalar1 ve boykotlar sayilabilir. Bunlarin disinda gevreci hareketler,
tiiketicileri ¢evre dostu tiriinlerin kullanilmas: yoniinde tesvik etme, medyay1 harekete gecirme,
lobicilik, sivil itaatsizlik gibi yontemlere bagvurabilmektedirler (Turgut 2009: Akt. Balkaya, 2014: 47).
Cevre konusunda yaptiklar: ¢alismalar ile toplumsal bilinci artirmay1 amaglayan cevre orgiitleri, sivil
halktan aldiklar1 destek ile iktidar karsisinda gii¢ kazanmaya ¢alisarak ¢evre politikalarinda s6z sahibi
olmaktadirlar (Akytiz, 2020: 120-121).

Cevreci hareketler sivil toplum kurulusu olarak varlik gostermeye calisirken medyanin
olanaklarindan ve djjital kaynaklardan yararlanma yolunu segmislerdir. Ornegin 1990'larda internetin
hizli yayilimi ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisip yayginlagsmasi, sivil toplum kuruluslar: igin
kiiresel bir ortam olusturmus ve sivil toplum kuruluslari faaliyetlerini dijital ortama tasiyarak dontisiim
stirecine girmislerdir. 2000'1i yillara gelindiginde sivil toplum kuruluslar1 dijital teknolojilerin, sosyal
platformlarm hakim oldugu, biiyiik veri ve algoritmalarin toplumu analiz etme imkan: verdigi yeni
ortamda basta hedef Kkitlelerle etkili iletisim olmak iizere bir¢ok fayda elde etmeye baslamislardir
(Comert, 2019: Akt. Yildirimalp, 2021: 408). Bir diger ifadeyle, dijital teknolojilerin ve sosyal
platformlarin gelismesi, toplumsal konularda calisan tiim sivil toplum kuruluslarinin 6zellikle bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanimmi ve sosyal medya iizerinden etkinliklerinin artmasi sonucunu
dogurmustur. Igerik iiretimi, tiiketimi ve yeniden {iretimi siireclerinde ok kanalli yapistyla sivil toplum
kuruluslarina fayda saglayan sosyal medya, sivil toplum kuruluglarmin goriniirliigii agisindan da
olumlu sonuglara yol agmistir. Sonug olarak Facebook, Instagram, Twitter, YouTube, LinkedIn gibi
sosyal medya platformlari, sivil toplum kuruluslarinin etkinliklerini ve Orgiitlenme pratiklerinin
kapsamini ve kapasitesini arttirmaktadir (Ciftgi, 2020: Akt. Yildirimalp, 2021: 408-409).

Sivil toplum kuruluslar: icin yeni iletisim ve bilgi teknolojileri, ¢alismalarini yayma ve sesini
daha fazla kisiye ulastirarak bu alanlara ilgiyi ¢ogaltma, cogu zaman gondilliiliikle yiiriiyen faaliyetlere
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katim ve destegin arttirilmasi gibi savunuculuk faaliyetleri kadar, dogrudan dijital araglar vasitasiyla
veya dijjital ortamda gerceklesen hak ihlallerini izleme, belgeleme, bu ihlallere karsi tutum ve ortak
stratejiler gelistirme bakimmdan da éncelik teskil eden konulardan biri haline gelmektedir (Ozen vd.,
2021: 17). Cevreci sivil toplum kuruluslarmnin da bu siirece eklemlendigini belirtmek gerekir.

1.1. Tiirkiye’de Cevrecilik Siyaseti, Sivil Toplum Kuruluslar1 ve Dijitallesme

Bir asr1 asan Cumhuriyet Tiirkiye’sinin ilk yirmi yilinda, devlet onciiliigiiyle modernlesme,
sanayilesme ve kentlesme girisimleri 6ne c¢ikmistir. Bu girisim ¢abalarma ragmen 1950 yilina
gelindiginde dahi tilke niifusundaki her dort kisiden tigii kirsal alanlarda yasamlarmi stirdiiriiyordu.
Kirsal agirlikli toplumsal yapidaki degisimler, 1950'1i yillarda kirsal alanlarda tarimda makinelesmenin
ve ulasim hizmetlerinin hiz kazanmasi ve sonraki on yillarda bu hizin artmas: sonucunda
gerceklesmistir. Boylece kirsal alanlardaki istihdam fazlas: yiizbinler ve giderek milyonlar, kentlere ve
ozellikle is bulma beklentisinin yiiksek oldugu biiyiik kentlere yonelmislerdir. Bu i¢ go¢ dalgasi sonucu
1980'lerin ortasna gelindiginde kentsel niifus, kir niifusunu gecmistir. I¢ goce bagh hizli kentlesme ve
buna bagh olarak konut agig1 gercekliginin 6ne ¢iktigi bu donemde kentlerin ekolojik alanlar:
konutlarla ve de sanayi tesisleriyle dolmustur. Nitekim 1960’11 yillarin siyah beyaz Istanbul filmlerinde
dikkat geken bos tepelik alanlar, sonrasinda hizli bir yapilasmaya ugramistir. Ayni sekilde Izmir'in de
1960’larda kent fotograflarindaki bos tepeler, yirmi yil sonra gecekondu yerlesimleriyle dolmustur.
1980’lerden 2000°li yillara uzanan dénemde, kentlerde artan niifus birikimi ve sanayilesme, cevresel
sorunlardan gecilmeyen kentsel mekanlar: 6ne ¢ikarmistir. Kentsel mekanlardaki degisim beraberinde
yeni insan yerlesimlerine sahne olmustur (Giilersoy, 2022).

Yukarida 6zetlenen tarihsel siiregte, cevre sorunlarina dikkat ¢eken olusumlar ortaya ¢ikmistir.
Onceleri mesleki drgiitlenme cergevesinde bir gelisim saglanmistir. Bu anlamda 1924 yilinda kurulan
Tiirkiye Ormancilar Dernegi diinyanin en eski ¢evre Orgiitlenmelerinden biridir (Akytiz, 2020: 120).
Cumhuriyetin ilk yillarindan 1950'li yillara kadar ki dénemdeki cevre Orgiitlenmeleri seckinci
nitelikteydi ve devletten bagimsiz bir baski grubu gibi davranmalar: diistiniilemezdi. 1950'lerden
1970’lere kadar gegen siirecte kurulan dernekler ise cogunlukla magaracilar, jeomorfologlar, ekolojistler,
klimatologlar gibi meslek gruplari tarafindan kurulmustur (Atauz 2000: Akt. Polat ve Kartal, 2020: 310).
Tiirkiye’de cevreci anlayis 1970'lerden 6nce kurulan gevreci sivil toplum orgiitleri ve ¢evreci anlayisa
sahip kisiler tarafindan dile getirilse dahi 1970'lerden sonra diinyadaki cevresel gelismelere bagl olarak
artis gostermeye baslamistir. Tiirkiye’de 1980°li yillarin sonlarina dogru yesil hareket, 6zellikle yesil
partilerin siyasal hayata girmesiyle siyasal bir ideolojiye doniismiistiir (Bozkir, 2018: 57; Keles,
Hamama ve Coban, 2012: 329).

Tiirkiye’de yesil partilerin kurulmasmin disinda gevreyi korumak adma kamuoyu yaratmak,
bireylere ¢evre bilincini agillamak ve devletin gevreci olmayan uygulamalarina tepki gostermek
gayesinde olan cevreci otoritelerin sayilar1 artmistir. Cevreci sivil toplum orgiitlerinin, ¢evre kirliligini
onlemek adma faaliyetlerde bulunmasi ve artan kentlesme nedeniyle cevreye daha fazla zarar
verdigini, bunun icin de kentlerin diizeninin saglanarak kirliligin Oniine gecilmesi admna egitici
faaliyetlerin yapilmak istenmesi Tiirkiye’de yesil hareketin giiclenmesine 6n ayak olmustur (Kaya, 2011:
Akt. Bozkir, 2018: 63). 1980'lerde ise ¢evre sorunlari sikga tartisilan bir konu haline gelmistir. Cevreciler
daha aktif hale gelmis, orgiit tiirleri ve sayilar1 artmistir. Ayrica Orgiitlerin {ilke capindaki dagilimi
yayginlasmigtir. Bu donemde basinin da ilgisini cekmeyi basaran cevreci orgiitler kamuoyu olusumunu
etkilemistir. Cevre hareketlerinin yiikselisinde, serbest piyasa ekonomisine gecis siirecinin cevresel
degerlere verdigi tahribatm 6nemli bir paymnmn oldugu belirtilmektedir (Sezen, 2017: Akt. Balim ve
Ozcan, 2024: 48; Keles, Hamamci ve Coban, 2012: 324).

Tiirkiye’de 1990’1 yillar hidroelektrik santrallerine ve madencilik faaliyetlerine kars:
protestolarin yapildig bir siireci ifade etmektedir. 1990'l1 yillarin sonu, ¢evre sorunlarmin farklilasip
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cesitlenmesiyle birlikte yeni direnis alanlarinin olusmasinin ve toplamda Tiirkiye’deki ¢evre hareketinin
niceliksel genislemesinin yillar1 olmustur (Keles, Hamamci ve Coban, 2012: 324; Ogztiirk, 2017: 451). Bu
yillarda Tiirkiye’de ¢evreye iliskin cabalarmn; cevre felaketleri, kirlilik, plansiz kentlesme,
ormansizlasma ve biyolojik ¢esitlilik kayb1 gibi konulardaki endiselerden dogan taban hareketlerinin
yani sira daha kurumsal ve ulusal 6lgekte organize olmus ekolojik kaygilara dikkat ¢eken sivil toplum
faaliyetlerini kapsayan bicimde cesitlendigi goriilmektedir (Bektas, 2024: 228; Keles, Hamama ve
Coban, 2012: 324). Ayni tarihlerde ulusal diizeyde faaliyet gosteren, gorece yiiksek sayida iiyeye sahip
cevreci orgiitler kurulmustur. Bunlar arasinda 1990 yilinda kurulan CEKUL (Cevre ve Kiiltiir
Degerlerini Koruma ve Tanitma Vakf1), kisa adiyla TEMA olarak bilinen Tiirkiye Erozyonla Miicadele,
Agaclandirma ve Dogal Varliklari Koruma Vakfi (1992), 1993 yilinda kurulan TURCEV (Tiirkiye Cevre
Egitim Vakf1), 1994 yilinda kurulan Deniz Temiz/TURMEPA Dernegi ve 1996 yilinda kurulan Dogal
Hayat1 Koruma Vakfi sayilabilir. Yine 1992 yilinda Greenpeace Akdeniz Ofisi'ne bagh olarak faaliyet
gosteren Greenpeace Tiirkiye ve Dogal Hayati Koruma Vakfinin Tiirkiye Ofisi olarak faaliyetlerini
yuriittigli Diinya Dogayr Koruma Vakfi (WWEF) uluslararast STK'lar arasinda gosterilebilir (Bektas,
2024: 232).

Tiirkiye’de kurulan yesilci sivil toplum oOrgiitleri temelde iki gruba ayrilabilir. Bunlar; radikaller
(ekolojistler ve koktenciler) cevreciler ve cevre korumacilardir (liberaller, gevreciler). Bu ayrimn,
orgiitlerin kendilerini tamimlama usulleri ve yaptiklar1 faaliyetlerin amaglar1 dikkate alinarak
yapildigini belirtmek gerekir (Kavas, 2011: 100-101). Radikal ¢evreciler: “Greenpeace (Yesil Baris),
Toplumsal Ekoloji Grubu, Bati Akdeniz Cevre Platformu (BACEP)” gibi ¢evreci orgiitler iken “Tiirkiye
Erozyonla Miicadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi (TEMA), Dogal Hayat1 Koruma
Vakfi (WWEF) vs.” ¢evre korumacidir. Elbette ki iki grubun kapsamina girmeyen cevreci diger sivil
toplum Orgiitleri de mevcuttur (Bozkir, 2018: 66). Duru, Tiirkiye’de cevreci sivil toplum Orgiitlerini
diinya goriisleri, cevreye bakislari, siyasal egilimleri agisndan gevre korumacilar, gevreciler ve yesil
toplumcular olarak tice ayirmistir. Cevre korumacilar, kapitalist iktisadi sistemin sorunlarma pek
egilmeden devlet ile iliskilerini giiclii tutarak yasal siireclere katki saglayan reformcu Orgiitlerdir.
Tirkiye Hayvan Koruma Dernegi, TEMA, Tiirkiye Cevre Vakfi gibi sivil toplum Orgiitleri cevre
korumaci orgiitlerdir. Cevreciler ise siyasal toplumsal ¢dziim iiretmek konusunda duyarli olmasiyla
insan haklar1 ve demokrasi sorunlarma, yesil toplumculara yakin durmaktadirlar. Karadeniz
Cevrecileri, Cagdas Istanbul Platformu, Yesiller Dernegi, Turgut Reis Goniilliileri gibi sivil toplum
oOrgiitleri gevreciler olarak smiflandirilmistir. Yesil Toplumcular ise, ¢evre sorunlarmmn dayanagini
siyasal alan olarak goren yaklagim, feminizm ve insan haklari ile yakindan ilgilenmektedirler. Arkadas
Cevre Grubu, Diinya Dostlar1 Dernegi, SOS Akdeniz, Cevre Duyarliligi Grubu gibi sivil toplum
orgiitleri de yesil toplumcular olarak smiflandirilmaktadir. Bu tiir Orgiitlerin ¢alismalari, dogal
kaynaklarin korunmasi, ormanlarin korunmasi, gevre bilincinin gelistirilmesi, nesli tehdit altindaki
canlilara yonelik ¢alismalar, termik ve niikleer karsit1 kampanyalar gibi birgok konular1 icermektedir
(Duru, 1995: Akt. Giiler, 2023:1151).

Tarihsel olarak gevreci orgiitlenmeler iginde 1990’11 yillarda ivme kazanmais olan kurumsallasma
stireci  2000'li yillarda cevrecilige yeni perspektifler saglamigtir. Profesyonellesme olarak
tanimlanabilecek bu siire¢ sonucunda gevre, dernek ve vakiflarin siyasal ve ekonomik programlarmi
netlestirmesi diisiinsel yap1 anlaminda ideolojik konumlarini belirgin hale getirmistir. Daha 6nce farklh
konulara aymi ilgiyle yonelen cevre kuruluslari, calisma alanlarmi daha spesifik konularda
yogunlastirarak kurumsallasmayla profesyonellesmeyi bir arada var edecek kurum ici isleyisler
iiretmislerdir. Bu anlamda 6rnegin TEMA (Tiirkiye Erozyonla Miicadele ve Agaclandirma) Vakfi temel
olarak agaclandirmaya odaklanirken Tiirkiye Cevre Vakfi1 Tiirkiye’deki ¢evre konulariyla ilgili hukuki
mevzuatlarin gelistirilmesi icin faaliyetler yiirtitmiistiir (Oztiirk, 2017: 452). 1990’11 yillarmn ortalarmdan

128



129

Gazanfer Kaya & Aziz Seker & Ali Ekber Giilersoy

sonra kurulan ve 2000'li yillardan nicelik ve nitelik olarak fazlalasan cevre vakif ve derneklerinin
kitleleri egitme yoniinde projeler gelistirmesi ve gevre egitimini kendi yapilarmin bir pargas1 haline
getirmesi cevrecilik fikrinin yerlesmesi i¢in nemli bir adim olusturmustur (Oztiirk, 2017: 455).

Etkinlikleriyle kamusal alanda goriiniirlitk kazanmig ve belli bir kurumsallasma diizeyine
ulasmis STK'larin iiyelerine ve goniilliilere ulasmanin yarn sira politika belirleyenler ve kanun yapicilar
iizerinde de kendi amaclar1 dogrultusunda etkili olmak igin degisen kosullara uygun olarak dijital
olanaklardan yararlandiklar1 ve giderek sosyal medyayr yaygmn kullandiklar1 goézlenmektedir.
Dijitallesmeyle toplumsal faaliyetlerin daha fazla cevrimici olarak yiiriitiilmesi esnasnda insan
etkilesimleri degisim gostermekte, STK'lar icin bagis toplama, iiyelik islemleri, alan ¢alismalar: gibi pek
¢ok faaliyeti ylirtitmek daha kolay hale gelmektedir. Bu durum kuskusuz STK'larm hedeflerini
gerceklestirmelerindeki basar1 oranlarma da yansimaktadir.

Dijitallesmeyi yayginlastirmak icin 2004 yilindan beri sivil toplum kuruluglarinin giiglenip daha
etkin ¢alismalar yapmalarina destek olmak adina ¢alisan ve hak temelli yaklasima sahip orgiitlenmelere
oncelik taniyan Sivil Toplum Gelistirme Merkezi (STGM) 2011’de yayimladig1 “Sivil Toplum Orgiitleri
Icin Bilisim Rehberi” ile sivil toplum kuruluslarmi yeni medya, bilgisayar ve internet kullanimi, teknik
bilgiler konularinda bilinglendirerek, dijital doniisiime destek saglamaktadir (Yildirimalp, 2021: 412).

STK'larin djjitallesmesine iliskin verilere ulasmak adina Prof. Dr. Mustafa Umur Tosun
bagkanliginda vyiiriitiilen bir projede 7451 STK ile DERBIS iizerinden cevrimici anket yapilmistir.
Haziran-Aralik 2021 siiresince yiiriitiilen faaliyetler ekseninde Sivil Toplum Dijitallesmesi isimli
raporda sunlar bulgulanmistir: STK’lar tarafindan en yaygin kullanilan sosyal medya mecralar
Facebook, Twitter ve Instagram’dir. Bu mecralarda hesaba sahip STK'larin temsilcileri, tercih
sebeplerini hedef kitleye daha etkin bir sekilde ulagsmak ve goriiniirliiklerini artirmak olarak
belirtmislerdir. S6z konusu mecralar1 Youtube izlemektedir. Bu platform, farkindalik yaratmak veya
faaliyetler ile ilgili bilgilendirme yapmak amac: ile daha ¢ok hak savunuculugu ve insani yardim
faaliyet alanlarina sahip STK'lar tarafindan kullanilmaktadir. Video igerikli paylasim yontemleri ¢ok
kullanmayan STK’lar ise bunun nedenini bu tip igerik {iretmenin zorlugu ve maliyeti olarak dile
getirmistir (Sivil Toplum Dijitallesmesi Raporu, 2021: 128).

STK’larin bilisim alanindaki etkilerini artirma yolunda Tiirkiye’de sivil toplum kuruluslarmna ve
aktivistlerin kiigiik 6lgekli, kisa donemli hak odakl faaliyetlerine ayni katkilar sunan, uzmanhk destegi
veren AB Sivil Diislin, sivil toplum kuruluslarma “Web ve Sosyal Medya YOnetimi” egitimleri
vermektedir. 2019 yilinda yayimladig1 “STO'ler igin Web ve Sosyal Medya Yonetimi Rehberi” ile web
sitesi, sosyal medya gibi dijital araglarla ilgili bilgi ve dijital ¢cag stratejileri sunmaktadir. 2020 yilinda
tamamlanan Siirdiiriilebilirlik Adimlar1 Derneginin AB Sivil Diigsiin programi kapsamimnda
gerceklestirdigi “STK'lar I¢in Dijital Doniisiim Projesi” de bu konuda verilebilecek giincel drnekler
arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla son yillarda sivil toplum kuruluglarmin dijital doniistim
olanaklarma yonelik projeler ve egitimlere yoneldikleri izlenmektedir. Bunlara ek olarak Kog
Universitesi Sosyal Etki Forumunun (KUSIF) 2015'te yayimladigi ve 89 sivil toplum kurulusu ile
gerceklestirilen “Tiirkiye’de Sivil Toplum Kuruluslar1 i¢in Sosyal Etki Olgiimlemesi” galismasina gore
arastirmaya katilan sivil toplum kuruluslarmin %97’sinin aktif olarak web sitesi kullandiklari, en ¢ok
tercih edilen sosyal medya aracinin ise %90 ile Facebook oldugu belirtilmektedir (Yildirimalp, 2021:
412).

Genel hatlariyla bakildiginda dijjitallesen bir cagda sivil toplum kuruluglar bireylerin kendi
etkinlikleri c¢ercevesindeki miicadelelerine katilimlarini saglamak adma katilimci demokratik bir
kiiltiiriin olusturulmasma 6n ayak olmaktadirlar. Cevre sorunlar1 agismdan bir¢ok katilim kanalini canlt
tutarak daha ok kisiyi kendi megru talepleri konusunda bir araya getirerek sonug alic1 eylemler icinde
bulunduklar1 gibi gelecekte de etkili ¢alismalar yapabilirler. Bunun basarisi ise kendi gruplarmi
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bilgilendirme, insanlarla etkilesimli olma, yeni medya platformlar tizerinden kampanyalar olusturma,
siireci takip etme, gosteri diizenleme gibi faaliyetleri organize etmeleriyle iligkilidir. Bir yandan
demokrasiye hizmet etmek, diger yandan {iiyelerini mobilize etmek s6z konusu oldugunda dijital
olanaklar1 optimal diizeyle kullanmak sivil toplum kuruluslar i¢in olduk¢a 6nemlidir. Dijital araglar
kullanarak toplumsal, kiiltiirel ¢ikarlarn korunmas: ve savunulmasinda soz sahibi olabilmeleri
etkilesimli, isbirlik¢i, katilimar kiiltiirtin yayilmasi ve katihmer demokrasinin farkli bir boyut almasma
katki saglar (Geckin: 2015). Stiphesiz ki, demokrasinin gelisiminde STK’lar katiimi artirdigy gibi
demokratik bir toplum yapisinin olusturulmasinda da biiyiik bir 6nem tasirlar. Toplumu bilinglendiren,
yonlendiren ve isteklerini yonetime ileten kuruluslar olarak STK’larin demokrasinin vazgecilmez
unsurlar1 oldugunun burada altin1 ¢izmek gerekir. STK'lar toplumun i¢inden geldikleri i¢in toplumun
sorunlarini, eksikliklerini ve ihtiyaglarim1 kolaylikla tespit edebilmekte ve etkili c¢oziimler
tretebilmektedirler (Karatas, 2014: 858). Cevre alanindaki sivil toplum kuruluslarmin bu cercevede
etkinlikler yiriitiirken tiyelerinin, goniillilerinin, ilgililerin destegini aldig1, etkinliklere katilim
gosterenler iizerinden gevre bilinci olustururken ekopolitikaya etkide bulunduklarmi ifade etmek
miimkiindiir. Ozellikle katilimc1 demokrasinin gelistirilmesinde sivil toplum kuruluslarmin rollerini
dijital diinyanin olanaklarini kullanarak daha etkin bir sekilde yerine getirdiginde daha etkili ve verimli
sonuglar alindigini belirtmek gerekir. Elbette, yasanan ¢evre sorunlarnin yani sira gelecekte ortaya
¢ikmast beklenen cevre krizlerinin {iistesinden gelmek konusunda gevrenin biitiiniinii dnemseyerek
kiiresel diizeyde giderek daha fazla ortak eylemde bulunmanin kosullarini olusturmay1 da degerli bir
sorumluluk olarak gorecek sivil toplum orgiitlenmelerinin 6nemini bir kez daha animsatmakta fayda
vardir (Bauman, Kociatkiewicz and Kostera, 2024).

Kisacasy, yasadigimiz yiizyilda insanlig1 tehdit eden biitiin tehlikeler arasinda bugiin en ¢ok 6ne
¢ikani, iistiinde en ¢ok arastirma yapilan ve en ¢ok belge toplanan konu kiiresel iklim degisikliginin
yarattig1 tehlike ve onun sonuglaridir. Sera etkisiyle sicakligin artisy, zamanla deniz seviyesinin
yiikselmesi, buzullarin  erimesi, yagis diizeninin degismesi, tatlh su kaynaklarmin
tuzlulagsmasi/kurumasi, ¢ollesme gibi iklimde yasanacak degisimler iklim gocii, yoksulluk, kitlik,
susuzluk, olmak {izere onarilmaz zararlara neden olacak ve bir¢cok sosyal problemi de beraberinde
getirecektir. Dolayisiyla ekopolitikanin 6nemi giin gectikce artmaktadir. Insanlar ¢evre konusundaki
tutumlarini degistirmezse ¢evresel yikimlarmn, iklim degisikliginin, hava kirliliginin karsisinda kamu
saghgimin bozulmasi basta olmak {izere agir bedeller 6deyeceklerdir (Maalouf, 2017). Bu sebeple
demokratik bir varlik olarak gevreci sivil toplum kuruluslarinin faaliyetleri ve talepleri oldukca deger
tasidig gibi giindemlerinde yesilin olmadig1 (Barlas, 2013; Giilersoy, Kaya, Seker ve Giilersoy, 2024)
siyasetciler ve kanun yapicilar tarafindan da dikkate alinmak zorundadr.

2. TEMA Vakf1 Baglaminda Ekopolitika ve Dijitallesme iliskisi

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de artan Kkirlilik, iklim degisikliginin etkileri, yok olan ve
tahrip edilen dogal alanlar, ¢ollesme, ekolojik yikim, ormansizlasma ve su kaynaklarmin kurumasi,
iklim gocii gibi 6nemli ¢evre sorunlarina her gecen giin bir yenisi daha eklenmektedir. Toplumun ¢evre
ile dogru ve saglam iligkiler gelistirebilmesi amaciyla oncelikle cevreyi koruma ve gelistirmenin
6nemine iligkin biling kazanmaya ihtiyact bulunmaktadir. Bu sebeple Tiirkiye’de toplumun cevre
konusunda bilinglendirilmesi ve egitilmesi noktasinda ¢evreci STK'lara énemli gorevler diismektedir
(Giilersoy, Kaya, Seker ve Giilersoy, 2024; Karatas, 2014: 860). Nitekim Cevre Kanunu'nun 3.
Maddesinde yer alan idare meslek odalari, birlikler ve sivil toplum kuruluglar1 bagta olmak {izere
herkes, kirliligin 6nlenmesiyle goérevli olup bu konuda alinacak onlemlere ve belirlenen esaslara
uymakla ylikiimlidiir (Akkoyunlu Ertan, 2024: 212) ibaresi de bu anlamda ¢evreci STK’lara 6nemli bir
calisma alan1 agmaktadir.
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Gilintimiizde gevreci sivil toplum kuruluslari, ¢cagin getirisi olan djjital ara¢lardan yararlanarak
ayni zamanda demokrasinin gelisimine katki saglamaktadirlar. Elbette cevreci STK’larin etkisinin
artirlmasma doniik olarak dijital olanaklardan daha ¢ok yararlanma yoluna gitmeleri arzu edilen bir
durumdur. Sonugta;

“metin, gorsel, video ve ses dosyalarin1 aym anda paylasmaya izin veren ¢oklu medya yapisi ile
hedef kitlenin daha biiyiik bir boyutuna ulasmasi, maliyetleri diisiirmesi, bilgi aligverisi ve birlikte
yaratmaya zemin olusturmasi, c¢evreye daha az zararli olmasi gibi nedenlerle dijital aktivist
hareketler STK'lar tarafindan tercih edilmektedir. Cevreci STK’larin eylem cesitliligi iginde bulunan
dijital aktivist hareketler arasinda toplumsal soruna dikkat c¢ekme/ifsa etme, boykot, imza
kampanyasi, hactivizm, Google bombing gibi pek ¢ok uygulama etkili politikalarin gelistirilmesinde
katki verici olmaktadir” (Altar ve Topsiimer, 2023: 9).

TEMA (Tirkiye Erozyonla Miicadele Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfr)
Tiirkiye'nin en eski ve en 6nemli ¢evre kuruluslarmdan biridir. TEMA 11 Eyliil 1992 tarihinde Hayrettin
Karaca ve Ahmet Nihat Gokyigit tarafindan Istanbul’da kurulmustur (Hoda, 2017: 102). Bugiine kadar
TEMA bircok agaclandirma, orman kurma, fidan dikme projeleriyle Tiirkiye’de kuraklik tehlikesine
dikkat ¢ekmis; daha yesil bir Tiirkiye i¢in dnemli ¢alismalarda bulunmus ve geng neslin doga bilinciyle
yetismesine katkida bulunmaya galisan bir vakif olarak 6n plana ¢ikmistir (Karatas vd., 2018). TEMA
Vakfr'nin son 30 yilda yaptig1 calismalar soyle 6zetlenmektedir: 27 bin futbol sahasi biiytikliigii alanda
22,7 milyon fidan dikimi, 22 bin futbol sahasi biiyiikliigii alanda 700 milyon mese palamudu ekimi, 331
kirsal kalkinma, koruma ve agaglandirma projesini basariyla yiiriitmek. Dogal varliklar1 korumak igin
acilan 291 davanin 176’smni1 kazanan Vakif, iilke genelinde 1 milyonu askin gondilliisii oldugunu, 200 bin
O0gretmen ve 35 bini askin kamu gorevlisine yiiz ylize ve djjital kanallarla ¢evre egitimi, 5 milyondan
fazla Ogrenciye doga egitimleri ve farkindalik c¢alismalar1 yaptiklarini ve 100°e yakin kitap
yayimladiklarin1 belirtmektedir (TEMA: 2025). TEMA Vakfinin Tiirkiye'de yiiriittiigii calismalar
arasinda “TEMA Vakfi Aga¢ Kardesligi” de bulunmaktadir. 12 Kasim 2017 tarihinde gerceklesen 39.
Istanbul Avrasya Maratonu'nda “TEMA Vakfi Aga¢ Kardesligi” icin kosarak bagis toplanmis; bu
bagislar “iki sadik sevgili” toprak ve fidan bir viicutta can bulmustur. Bir viicutta can bulan toprak ve
fidan milyonlarca canlinin besin, barinma gibi bir¢ok ihtiyaglarmi karsilayacaktir (Hoda, 2017: 103).
Web sitesini eyleme gecirme amagh kullanan ulusal STK’lar arasinda Tiirkiye Erozyonla Miicadele
Agaclandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi (TEMA) ve Doga ile Baris Dernegi de yer alir. Tiirkiye
Erozyonla Miicadele Agag¢landirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi'nin web sitesi bir afis (banner) ile
acilmakta ve ¢ocuklara yonelik doga egitimi i¢in “TEMA yaz 3464’e gonder” sloganu ile ziyaretcilerini
maddi bir destek i¢in eyleme yonlendirmektedir (Tani ve Boztepe Tagkiran, 2018: 534).

TEMA Vakfi'nin ekolojik farkindalik olusturmaya doniik faaliyetleri, cok sayida yerli ya da
yabanci insani ¢abuk aktive etmekte ve geleneksel medyanin, siyasilerin ve iinliilerin destegini almay1
basarmaktadir. Bunun yaninda topluma pozitif mesaj ve basarma umudu verecek sekilde kaleme alinan
icerikler goniilliiler tarafindan desteklenmekte ve ekolojik sorunlarin toplum tarafindan dogru
algilanmasinda etkili olmaktadir (Budak, 2018: 118). Bu durum ise hi¢ kuskusuz ekopolitikaya yon
verebilmekte ve karar alicilarin ekolojik etik temelinde hareket etmelerine neden olabilmektedir. Bu
baglamda TEMA Vakfi Yerel Yonetimler Icin Ekosiyaset Belgesi 2024’de su konulara dikkat ¢ekmistir:
Yerel yonetimler dogal varliklar1 koruyucu ve onarici kentsel politikalara yonelmelidir. Bunun igin
doga olaylarma kars: direnglilik, iklim koruma ve iklim degisikligine uyum, yasanabilir kentler icin
temiz gida; su ve hava, saglikli yerlesimler ve stirdiiriilebilir yasam i¢in demokratik katilim konusunda
onerilerde bulunmuslardir. Ozellikle demokratik katilim icin; cevresel konularla ilgili alt calisma
gruplar1 kurulmasi, Kent Konseylerinin etkinlestirilerek gevreci sivil toplum kuruluslarnm bu siirece
katilmmin kolaylagtirilmasi, katilimer biitge uygulamalar1 baglatilarak yurttaglarin proje siireglerine
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dogrudan dahil edilmesi, cevreyle ilgili konularda katilim mekanizmalarinin etkinlestirilmesi,
giiclendirilmesi ve siirekliliginin saglanmasinin yani sira yerel yonetimlerin CED/SCD gibi merkezi
yonetimlerce yliriitiilen siireclere katilim saglamas: konularma vurgu yapilmistir (Tema Vakfi Yerel
Yénetimler Igin Ekosiyaset Belgesi 2024: 53).

TEMA Vakfi'nin ekopolitika gelistirilmesi konusunda iginde yer aldig1 Iklim Agma da burada
g0z atmak gerekir. 17-23 Ocakl1 2025 tarihli Haftalik Oksijen Gazetesinde Elif Ergu'nun konuya iliskin
kaleme aldigi degerlendirmenin igerigine ekopolitika agisndan bakmak miimkiindiir.
Degerlendirmede, Ocak 2025'te Tiirkiye’de Tklim Ag1 kuran 15 sivil toplum kurulusundan s6z edilirken
ekopolitikay1 etkileme anlaminda Onemli bir yapilanmanin hayata gegcirildigini belirtmek gerekir.
Aslinda iklim krizinin doga, canlilar ve toplumlar {izerindeki olumsuz yansimalari her gecen giin
artarken ve harekete ge¢mek i¢in zaman daralirken, iklim krizinin etkilerini 6nlemeye yonelik
calismalar yapan STK'larin bir araya gelmesiyle sekillenen Iklim Agi, enerji doniisiimii ve ekosistem
biitiinliigiiniin saglanmasi gibi kritik alanlarda somut adimlar talep ediyor. Iklim degisikligiyle
miicadelenin sadece bir doga koruma meselesi olmadigini, ayni zamanda sosyoekonomik bir doniisiim
gerektirdigini vurgulayan Iklim Ag1 iiyelerinden TEMA Vakfi Cevre Politikalar1 ve Uluslararasi fliskiler
boliim bagkan yardimcist Berna Balcioglu, 2025 yilinda yiiriirliige girmesi planlanan Iklim Kanunu
taslaginm, iklim degisikligiyle etkin bir miicadele igin gerekli azaltim ve uyum hedeflerini icermedigine
dikkat ¢ekmistir. Ayrica iklim krizinin ¢ok katmanli bir sorun olmas: nedeniyle iklim politikalarinin
olusturulma siireglerinde kapsayici yaklagimlarin ele alinmasimin hayati 6nem tasidigini ve bu nedenle
sivil toplumun siirece dahil edilmesi gerektigini belirtmistir. Konuya iliskin, Balcioglu sunu da ifade
etmistir, “unutmamaliyiz ki, iklim adaletinin saglanabilmesi igin iklim krizinden etkilenen tiim
kesimlerin politika olusturma siireclerine aktif olarak dahil edilmesi gerekiyor” (Ergu, 2025). TEMA'nin
Iklim Agrnda bulunmasi vakfin bir sivil toplum kurulusu kimligiyle amaglarmna sahip cikarak
toplumsal islevini yerine getirdiginin bir gostergesi olarak kabul edilmelidir.

Resim 1. Kozyaka Koyii Internette (TEMA, 1998).

Internet teknolojisi, sosyal medya ve TEMA iligkisine bakacak olur isek, Tiirkiye genelinde
cevreyle ilgili faaliyet gosteren bir sivil toplum kurulusu olan TEMA Vakfi'nin, s6z konusu gelismelere
eklemlendigi goriilmektedir. Vakfm kuruldugu 1992 yili Tiirkiye’de 6zel televizyonlarmn sayisinin
artmaya bagsladig1 bir dénem olup, siireg igerisinde bilgisayar teknolojisi, cep telefonlari, 1990'larn
ortasina dogru ise internet baglantisi dne ¢ikmistir. Ornegin Temanin 5. yilinda, yani 1998'de
yayimlanan 16. Sayili Tema Dergisinde “Kozyaka Koyii Internette” haberi yer almaktadir. Haber su
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sekilde ayrintilandirilmistir: “TEMA Vakfi ve TURCEV! arasinda gergeklestirilen bu calismanmn
hazirliklar1 aylar 6ncesinde basladi. Kozyaka koylinde gerceklestirilen kirsal kalkinma projesini en iyi
sekilde tanitmak i¢in biitiin kaynaklar seferber edildi. Kozyaka koyiinde, internet iizerinden tiim diinya
ile haberlesmeyi saglayacak bir bilgisayar ag1 kuruldu. Boylece proje, kurulan bilgisayar ag1 ile basta
Avrupa olmak iizere bir¢cok yerden aymi anda takip edildi” (TEMA, 1998: 48). Soz konusu ¢alisma,
TEMA'nin internet teknolojisine eklemlenme noktasindaki onciiliigiinii gostermesi agisindan dikkat
cekicidir.

TEMA Vakfi, ¢evre ile ilgili konularda ana akim medyada yer almayan konular: takip etmek ve
vakfi ilgilendiren konulara zamanindan 6nce dahil olmak i¢in 6nemli bir arag olarak kabul ettigi sosyal
aglar1 degerlendirmektedir (Geckin Onat, 2017: 287). Bugiin dijital yontemler kullanmayan hi¢bir STK
kalmadigr gibi, aksine STK’lar dijital aktivizmi geleneksel aktivizm yontemlerinden daha fazla
kullanma egilimi igerisine girmislerdir (Budak, 2018: 103). Hatta dijital platformlarin, geleneksel
medyada daha etkili oldugu goriilebilmektedir. Bu baglamda TEMA Vakfi'nin, 2007 yilinda baslattig:
“Suyunu Bosa Harcama Kampanyasi1” iizerinde durmak gerekir. Tklim degisikligi ve kurakliga bagh
olarak, biiyiik kentlerde su kesintilerinin yapildig1 2025 yilinin Agustos ay1 dikkate alindigmda, 18 yil
once boyle bir kampanyanin gerceklestirilmesi olduk¢a manidardir. S6z konusu kampanya iletilerinin
daha genis kitlelere ulasmasi i¢in mecra olarak televizyon secilmistir. “Suyunu Bosa Harcama” etkinlik
iletilerini iceren kampanya TV spotlari, 01 Haziran-30 Eylil 2007 tarihleri arasinda tiim ulusal
kanallarda toplam 3.297 kez kampanya reklam filmi, bedeli sponsor tarafindan karsilanarak
yaymnlatilmigtir. Tkinci mecra olarak ise ¢agin en hizli iletisim araci olan internet segilmis olup,
kampanyanin 6zel tasarlanan ve sanal ortamda bir evi gezerek ne kadar su harcandigini gosteren
“www.suyunubosaharcama.org” sitesi 1 Subat 2007-4 Subat 2009 tarih araliginda 470.857 ziyaretle
kayda deger bir basar: elde etmistir (Bozkurt, 2009: 74). Ayrica Nisan-Mayis 2017 tarihleri arasinda
#KomiirUzer kampanyasinda geleneksel yontemle 5000 imza toplamalarina karsilik, dijital yontemlerle
25.000 imzaya ulasildigr vurgulanmistir. Gorlismede dijital yontemlerin ucuz oldugu, fazla sayida
goniillitye ve ¢evre konusunda duyarli insana kisa stirede ulasmanin miimkiin oldugu ifade edilmistir.
Bu sekilde en iicra kosede yasayan insanin sadece akilli telefonu olsun yeter denilmistir. Boylelikle
dijital aktivizmde “djjital kimlik sahibi” olmanin 6nemi ortaya konulmustur (Budak, 2018: 115).

Resim 2. Suyunu Bosa Harcama (Bozkurt, 2009: 75).
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TURGEV, 1993 yilinda kurulan Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi’nin kisaltilmig halidir.
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Vakif, Aralik 2005'te Youtube’a katilmistir ve TEMA Vakfimin 162 videosu Youtube’a ytiklii
durumdadir (Budak, 2018: 114) Ulusal kuruluslar arasmda Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma
ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi (TEMA) ve Doga Dernegi'nin, en basarih dijital aktivizm
faaliyetlerini yurittiikleri ifade edilmektedir (Tani ve Tagkiran, 2018: 543). Nitekim TEMA Vakfi ile
yapilan goriismede sunlar ifade edilmistir. “Su anda vakfin aktif olarak kullaniyor oldugu sosyal
medya hesaplar;, Facebook, Twitter, Instagram, Linkedin ve Youtube seklindedir. TEMA Vakfi'nin
genel olarak sosyal medya stratejileri; vakfin ¢alismalarmi duyurmak, halki ¢evre konularndan
haberdar etmek ve bilin¢lendirmektir. Sosyal medya igerik konular1 ise; TEMA Vakfi'nin calismalari,
gonillii etkinlikleri, kirsal kalkinma projeleri, savunuculuk faaliyetleri, egitim c¢alismalar1 ve
bilgilendirici igerikler seklindedir. Bir bitki tiiriiniin 6zellikleri ya da sosyal medyanin dinamiklerine
gore icerikler iiretilebilmektedir. Ornegin Star Wars'in furyasi oldugu dénemde vakif, doga ile ilgili bir
gorsel olusturup ona uygun bir mesaj ile paylasmistir. Ya da havalarin ¢ok sicak oldugu bir donemde
9gag.com’dan alinan bir igerik Tiirkgelestirilmis “gordiik, begendik, ¢evirdik, paylasiyoruz” sekli ile
yaymlanmistir. Bu paylasim bugtine kadar vakif tarihinde en fazla etkilesim alan paylasimdir. Artvin
meselesi, Zonguldak’taki komiir madenciligine, komiirlii termik santrallere kars: yapilan faaliyetler ise
savunuculuk faaliyetlerine birer érnektir. Bunlarin yani sira TEMA Vakfi kendi imkanlari ile hazirladig:
videolar1 sosyal medya hesaplarindan paylasmaktadir” (Yaman, 2016: 117-118).

Vakif, yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda bagis ve yardimlar, menkul kiymet satis
karlary, faiz gelirleri, iktisadi isletme gelirleri vb. gelirlerinin yaninda www.tema.org.tr internet
sitesinde nikah kartlari, davetiye, TEMA, Umut Agaci gibi farkli diriinlerini satisa ¢ikararak online
ortamlarda sosyal pazarlamanmn en dnemli 6rneklerini ortaya koymustur. Evlenecek ciftler bu nikah
kartlar1 ile bir hizmet satin alirken TEMA Vakfr'na destek vermektedirler. Online ortamlarda sosyal
pazarlamanin iilkemizdeki en 6nemli 6rnegi olan bu davetiye ve nikah kartlarini satin alan insanlar bir
hizmeti satin alirken ayni zamanda sosyal sorumluluklarini da yerine getirmektedirler. Online
ortamlarda sosyal pazarlama hizmeti satin alinmasi hem bir hizmetten faydalanmay1 hem de bir sosyal
sorumlulugun yerine getirilmesini saglamaktadir. Online ortamlarda sosyal pazarlama hizmeti sunan
kurum, kurulus, vakif vb ise daha az maliyetle daha ¢ok hedef kitleye ulasabilmektedir (Pmar Turgut,
2019: 61).

Tablo 1. Tema'nin Sosyal Medya Hesaplarindaki 15 Agustos 2025 Tarihli Takipgi Sayilar1.

Sosyal Medya Hesab1 Takipgi Sayis1
Facebook 580 Bin
X 475.1 Bin
instagram 833 Bin
Youtube 33.8 Bin, 507 Video
Linkedin 89.3 Bin

Yukarida da goriilecegi gibi temanin sosyal medya hesaplar1 yiiz binlerce hesap tarafindan
takip edilmektedir. Ustelik Instagram hesabinin 1 milyona dogru yaklastigini ifade etmek gerekir.
TEMA Vakfi, online ortamlarda sosyal sorumluluk projelerinin pazarlanmasi i¢in neler yapildigmi su
sekilde agiklamistir: “Instagram, twitter, facebook, linkedin giindem yaratmak igin yardime olur.
Facebook kanalinda fanlara yonelik icerikler {iretiriz, instagram da ise gorsele daha &nem veririz.
Twitter ise giindemi takip ettigimiz ve buna yonelik igerikler olusturdugumuz platformlardir. Insan
kaynagmi iyi yonetmek igin bu kanallardan yararlaniriz. Sosyal medya da kullanilan platformlarin
kendi dillerini iyi okumak gerekmektedir” (Pmar Turgut, 2019: 80). Bu baglamda Ordu Fatsa’da
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madencilik faaliyetlerinin yarattig1 etkiyi yore insanindan dinlemek ve diger maden alanlarmna 6rnek
olmas: amaciyla “Altin Madenciligi Hakkinda Fatsalilarin Anlatacaklar1 Var” videosu hazirlanarak
kamuoyuyla paylasilmistir 30. Yilda Tema Vakfi Kitapgiginda s6z konusu videoya ulasmak icin asagidaki
OR koduna yer verilmistir (Tema, 30 Yilda Tema Vakfi Kitapgig1).

Resim 3. 30 Yilda Tema Vakf1 Kitapgig1

. Fatsz ,mn.calw a;amma
geﬂidonuL/mez zararlar~ve;d|

Y
o

—

BB b

TEMA Vakfr'nin, Kiiresel Cevre Fonu (GEF) STK agina Tiirkiye’den katilan ilk gevre kurulusu
oldugu, 30. Yilda Tema Vakfi Kitapaiginda ifade edilmistir. Ayrica TEMA Vakfi bagisgilarindan Turan
Demiraslan’m katkilariyla “Toprak TEMA” web sitesi acildigi, su konulu infografik internet sitesi
sutema.org yaymnlandigi ve de “1 Milyon Goniilli” kampanyasinin 5 Aralik Diinya Goniilliiler
Giinti'nde #GonliiniiVer sloganiyla baslatildig: ilgili kitapgikta yer almaktadir (Tema, 30 Yilda Tema
Vakf1 Kitapgigy).

TEMA vakfmin 6zel isletmeler ve de devlet kurumlari ile is birligi yaptig1 ¢evreci projelerin de
dijital mecralarda gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu projelerden biri 2021 yilinda gerceklesen Brisa ve
TEMA Vakfi'ndan Dijital Orman Projesidir. Bridgsetone ve Lassa markalar: ile lastik sektoriinde
faaliyet gosteren Brisa, siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in TEMA Vakfi ile Dijital Orman projesini hayata
gecirmistir. Proje kapsaminda dikilen djjital fidanlar, fzmir Bademli-2 Agaclandirma Sahasi'nda hayat
bulacakken Brisa’dan yapilan agiklamada, sirketin tiim c¢alismalarinda stirdiiriilebilirligi merkeze
koydugu ve bu yaklasimdan hareketle, 10 bin djjital fidanin gercek bir ormanda hayat bulacag: Dijital
Orman Projesi i¢cin TEMA Vakfi ile giiclerini birlestirdigi belirtilmistir. Sirket agiklamasmda, s6z konusu
is birligi ile hem mdiisteriler hem de diinyanmn gelecegi icin admm atmak isteyen herkesin,
dijitalorman.org adresine girerek, isim, soy isim, e-mail ve telefon bilgilerini iceren formu doldurmalar1
halinde, kendi isimlerine 6zel bir fidanin toprakla bulusturulacagi duyurulmustur (Hiirriyet: 2021).
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Resim 4. Brisa ve TEMA Vakfi'ndan Djjital Orman Projesi Afisi

TEMAY ERIOO

TEMA Vakfi'nin doga egitimi, pandemi siirecinde, dijital olarak uzaktan egitimde EBA TV’'de
ve sosyal medyada devam etmistir. Egitimler 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 81 ilde 167 binden fazla
okul 6ncesi ve ilkokul 6grencisine ulasmistir. Milli Egitim Bakanligi, TEMA Vakfi is birligi ve Tiirkiye Is
Bankas: destegi ile yiiriitiilen Doga Egitim Programlar1 araciligiyla ¢ocuklarm ekolojik okuryazarlik
farkindalig1 kazanmalar1 amaglanmistir. TEMA Vakfi'min Milli Egitim Bakanlig: is birligi ile hazirladig:
Minik TEMA ve Yavru TEMA doga egitimlerine, Tiirkiye Is Bankasi destegiyle 2019-2020 egitim ve
ogretim yilinda 81 ilde 167 binden fazla okul 6ncesi ve ilkokul 6grencisi katilmigtir. Uzaktan egitim
kapsaminda Milli Egitim Bakanligi EBA TV’de ve sosyal medya platformlarinda dijjital egitim icerikleri
yaymlanmistir. TEMA Vakfi Doga Egitim Programlar1 ¢ocuklarin kiigiik yaslarda fiziksel, duygusal ve
bilissel gelisimi i¢in ihtiyac1 olan agik havada vakit gegirmelerini ve dogayla bag kurmalarini
desteklerken dogada daha ¢ok zaman gegirmelerini, gézlem yapmalarini ve merak duygusuyla dogay:
kesfetmelerini saglamaktadir. Okul Oncesi ¢ocuklara verilen Minik TEMA ve ilkokul diizeyinde
¢ocuklara verilen Yavru TEMA egitimleri toprak, su varliklari, biyolojik cesitlilik, ekosistem, hava,
dogada gozlem, siirdiiriilebilir yasam konularmi igermektedir. Ogretmen rehberi, ii¢ farkli egitici
poster, gozlem kutusu, doga gozlem carki gibi egitim icerigini destekleyen materyaller 6gretmenlere
ulastirilmaktadir. Her iki diizeydeki ¢ocuklar i¢in “orman” ve “toprak” temali iki animasyon gocuk
filmi ve doga temal1 ii¢ gocuk sarkis1 da program kapsaminda ¢ocuklarla bulusturulmaktadir (Hiirriyet:
2021).

Resim 5. Minik TEMA ve Yavru TEMA Egitim Portal1 Gorseli
TEMAG Anosayfo  Egifim Programlon - Hokkmazda S5 llefisim Opol

m‘ TURKIYE $BANKASI

— Mlmk TEMA ve Yovru TEMA

Y @ Egmm Portali'ng Ho; Geldiniz
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TEMA’nin is birligi cercevesinde yiiriittiigii ve dijital ortam tabanl ¢evresel faaliyetlerinden biri
de 81 Ilde 81 Orman Projesi’dir. TEMA'nin sitesinde, bu proje 2008-2017 yilinda baglatilmig olup,
Tiirkiye Is Bankasi, Orman Genel Miidiirliigii ve TEMA Vakfi is birligiyle 2023-2028 yillar1 arasinda
yeniden hayata gecirilecegi ifade edilmektedir. 81 ilde 81 Orman Projesi kapsaminda, toplamda
2.200.000 fidanun kamuoyu tarafindan sahiplenilmesini tesvik etmek amaciyla kapsamli bir kampanya
yliriitiilecektir. Bu dogrultuda, fidan sahiplenme siirecini dijital ortamda daha kolay ve erisilebilir hale
getirecek Ozel bir internet sitesi gelistirilmistir. Bu platform, projeye olan ilgiyi artirirken gevre
konusundaki toplumsal duyarlilig1 da gliclendirmeyi amaglamaktadir (TEMA, 2025).

Kisacasi, Tiirkiye'nin onde gelen cevreci STK'larindan olan TEMA, 33 yillik gecmisiyle,
kurulusundan giiniimiize Diinya’daki ve Tiirkiye’deki ekolojik sorunlara dikkat ¢ekmenin ve de
farkindalik olusturmanin Otesinde, ¢evre sorunlarina iliskin hukuksal miicadeleler vererek pek ¢ok
ekolojik projeyi hayata gecirmistir. S6z konusu projelerin gerceklestigi siirecte, gelisen bilisim
teknolojileri ve dijital olanaklardan yararlanildigi, diger bir ifadeyle bu siirece eklemlenildigini
belirtmek gerekir. TEMA'nin 1 milyonu asan goniilli {iyesinin oldugu dikkate alindiginda, bundan
sonraki siirecte dijital mecranin daha da etkin kullanilmasi, sdz konusu iiyelerin cevresel aktivizmi
acgisindan son derece onemlidir.

TARTISMA VE SONUC

Cevrenin biitiinciil oldugu, ¢evre kaynakli sorunlarmn tiim canlilar igin riskler tasidig1 agiktir.
Bauman’a gore risk kategorisinde degerlendirebilecegimiz ¢evre sorunlari aslinda hesaplanabilir
tehlikelerdir (Bauman, 2024). Tabii ki, tahmin edilemez ve endise kaynagi olan cevre felaketlerini
unutmamak kosuluyla modern ¢agin onleyici tedbirleriyle {istesinde gelinecek ¢evre konusunda yasal
agin yaninda sivil toplum kuruluslarina da epeyce is diismektedir. 21. yiizyilda ¢evrenin ekolojik denge
gozetilerek korunmasi konusunda sivil toplum kuruluslarinin giderek daha etkili oldugu ve karar
alicilar1 gevre alaninda politika belirlemeye yonlendirdigini ifade etmek gerekir.

Bu noktada STK'larin, politika siireglerinin formiilasyon, uygulama ve denetim gibi birden fazla
asamasma katilarak, hiikiimetleri kiiresel cevre degerleriyle uyumlu politikalar tasarlamaya ve
uygulamaya tesvik ederken siyasi riskleri etkili bir sekilde azaltmakta oldugunu belirtmek miimkiindiir
(Wang and Qiu, 2025).

Demokratik toplumun 6nemli sa¢ ayaklarindan biri kabul edilen sivil toplum kuruluslarmnin
cevre konulariyla ilgili yurttaglarn katilimini artiran bir yapida olmasi birtakim araglar1 daha islevsel
kullanmasmi beraberinde getirmektedir. Ozellikle sosyal medyanin etkin kullanimi, gevre konusunda
kolektif bir kimlik ve tutum belirleme noktasinda yurttaslarin bir arada hareket etmesini
kolaylastirmaktadir. Diger yandan bu yurttas topluluklarmnin ¢ok hizh bir sekilde elestirel giicler haline
gelebilmeleri, bu giicleri dijital yontemlerle aktif kilabilmekte ve politik aktivizme katki saglamalarinmn
oniinii acabilmektedir (Budak, 2018). Dolayisiyla dijital araglarla zenginlesmis bir sosyal medya,
STK’lar i¢in hem bir iletisim kanali hem de hareketi hedef kitleler ile siirdiirmek ve gogaltmak icin
o6nemli bir kaynak olarak nitelendirilmektedir. Dogal olarak, sosyal medyanin etkilesim ozelliginin
yiiksek kullanimi STK'lar igin paydas iletisiminde ¢ok 6nemli bir unsurdur (Altar ve Topsiimer, 2023).
Nitekim {i¢ c¢evreci STK olan WWE-Tiirkiye, TEMA Vakfi ve Greenpeace-Tiirkiye Instagram
iceriklerinin incelendigi bir calismada ¢evresel ve sosyal sorumluluga dair bilgi temelli ve proje ¢agrilar
iceren mesajlarin izleyici tarafindan ortak ve giiclii bir sekilde algilandig: belirlenmistir (Semerci, 2025).

Cevreci sivil toplum kuruluslarmin ekopolitikaya dair 6n goriileri ve etkinlikleri sosyal medya
araciligiyla ya da dijital araglarm olanaklariyla daha fazla yurttasa ulasabilmekte, yerel ve merkezi
idareler iizerinde baski unsuruna doniisebilmektedir. TEMA Vakfi 6rneginde oldugu gibi 30 yili agkin
bir siiredir ¢evre alaninda Onemli faaliyetlerin altna imza atmig bir sivil toplum kurulusunun
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tanmirhigl, egitim ve duyarliik calismalari, kamu adma girmis oldugu miicadele sosyal medya
aracilifiyla da 6nemli bir hareket sahasi ortaya ¢ikarirken katiime1 demokrasinin gelisiminin olmazsa
olmazlar1 arasinda yer alarak etik diizlemde djjital ekopolitikanin gelismesine katki saglamaktadair.
Diger yandan cevre sorunlarimin ¢oziilmesine yonelik onceki deneyimler, sorunla ilgili kiiresel bir
yaklasimin gerekli oldugunu gostermektedir (Ritzer, 2011).

Bu ¢alisma sonucunda sivil toplum kuruluslarmin djjital araglarin olanaklarini kullanmalarmin
ekopolitikaya yon verme noktasinda ¢ok daha faydali ¢iktilar ortaya c¢ikarma potansiyeline sahip
oldugu anlasilmistir. S6zii edilen gercevede gevreci sivil toplum kuruluslarmin g¢evrenin korunmasi,
iklim degisikligi, ¢cllesme, hava kirliligi, dogal kaynaklarin muhafazasi ve ekolojik anlamda kamusal
politikalarin tesvik edilmesi noktasinda giincel iletisim ve bilgi teknolojilerini kullanip daha genis
kitleleri etkileyerek toplumsal katilim kanallarini agik tutmay: basarabileceklerini vurgulamak gerekir.
Boylelikle TEMA Vakfi gibi gevreci sivil toplum kuruluslar: katilimer demokrasinin gelismesine hizmet
edecekleri gibi Tiirkiye’de ve diinyada ekopolitikanin kurumsallasmasina da katk: saglamis olurlar.

Ekolojik yikimlarin ve pek ¢ok gevre sorununun kiiresel sorun kategorisinde oldugu ve biitiin
insanlig: etkiledigi diistiniildiigiinde, sivil toplum kuruluslarindan kiiresel anlamda ekopolitikaya etki
noktasinda daha ¢ok islevsellik kazanmalarinin beklendigini dile getirmek gerekir. Bunlar yaninda sivil
toplum kuruluslar1 ve cevre iligkisini sorgulayan arastirmalarin nicelik ve nitelik olarak artmasi
temennimizdir.
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Bu makalede, Osmanl: tasrasinda riisdiye mekteplerinde goérev yapan
muallim kadrolarimin  olusumunda Musul Dariilmuallimini’nin
iistlendigi rol ele alinmakta; bu gercevede kurumun muallim ve idari
personel yapisi ayrintili bicimde degerlendirilmektedir. Osmanli’da
ogretmenlik meslegi esasen medrese gelenegine bagli olmakla birlikte,
modern mekteplerin ¢ogalmasiyla birlikte nitelikli 6gretmen agig1 daha
goriiniir hale gelmistir. Bu ihtiyac1 gidermek iizere Dariilmualliminler
yeni bir Ogretmen yetistirme modeli olarak devreye sokulmustur.
Musul'da  dariilmuallimin  agilmas:  yoniindeki ilk girisimler
H.1302/M.1884 yilinda giindeme gelmis; H.1305'ten (M.1887-88)
itibaren ise kurum fiilen faaliyete ge¢mistir. Calismada Bagbakanlik
Osmanli Arsivine ait Maarif Nezareti ve vilayet yazismalar:
(MFMKT., MFE.IBT,, .DH., DH.UMVM.,, SD vb.) ile hiildsa cetvelleri
esas alinarak Musul Dartilmuallimini’nin muallim-i evvel, sani ve salis
kadrolari, hiisn-i hat, musiki, idman gibi brans muallimleri, seyyar
muallimler ve katiplik gibi idari gorevler ayrintili bigimde analiz
edilmistir. Bulgular, XX. yiizyll baslarina gelindiginde Musul
Dariilmuallimini'nde hem kadrolarin sayisal olarak genisledigini hem
de  branslasmamn  belirginlestigini  gdstermektedir.  Talebe
mevcudundaki dalgalanmalar ve mali kisitlar, kurumun siirekliligini
zaman zaman tehdit etmekle birlikte, maas diizenlemeleri, burs
uygulamalar1 ve seyyar muallimlik sistemiyle Musul ve gevresindeki
ibtidai ve riisdiye mekteplerine nitelikli 6gretmen temin edilmeye
calisilmistir. Dolayisiyla Musul Dariilmuallimini, Osmanli tasrasinda
riisdiye muallim kadrosunun kurumsal ve mesleki temellerinin atildig:
baslica Ogretmen yetistirme merkezlerinden biri olarak karsimiza
¢ikmaktadr.
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This article focuses on the role of the Musul Dariilmuallimin (Teacher
Training School) in shaping the teacher cadres assigned to provincial
riigdiye schools in the late Ottoman Empire. In doing so, it pays particular
attention to the structure of the school’s teaching staff and administrative
personnel. The teaching profession in the Ottoman context originally grew
out of the madrasa tradition. However, as modern schools spread across
the empire, the shortage of qualified teachers became more apparent and
Dariilmuallimin schools were set up in an attempt to remedy this
problem. The idea of opening a Dariilmuallimin in Musul emerged in 1884
(H.1302), and the institution began operating around 1887-1888 (H.1305).
Drawing on archival documents from the Ottoman Ministry of Education
and provincial authorities (MF.MKT., MF.IBT., .DH., DH.UMVM.,, SD,
etc.) as well as summary registers, the study analyses in detail the
positions of head teachers (muallim-i evvel), assistant teachers (muallim-i
sani and salis), specialist teachers in calligraphy, music and physical
education, itinerant (seyyar) teachers, and administrative staff such as
clerks. The findings indicate that by the early twentieth century the staff
structure of the Musul Dariilmuallimin had expanded numerically and
become increasingly specialised. Fluctuations in student numbers and
chronic financial constraints occasionally threatened institutional
continuity; nevertheless, salary regulations, student stipends and the
itinerant teacher system were used to supply qualified teachers to primary
and riisdiye schools in Musul and its surroundings. From this perspective,
the Musul Dariilmuallimin can be seen as one of the key provincial
teacher training centres in which the institutional and professional
foundations of riigsdiye teacher cadres were formed.
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GIRIS

Osmanli Devletinde 6gretmenlik mesleginin tarihsel arka plani, klasik donemin temel egitim
kurumlar1 olan medreselere dayanmaktadir. Medreselerde yetisen ve miiderris unvaniyla goérev yapan
alimlerin yarm sira, Fatih Sultan Mehmed doneminden itibaren sibyan mekteplerine 6gretmen yetistirmek
amaciyla Ayasofya ve Eyiip medreselerinde “adab-1 miibahase” ve “usiil-i tedris” gibi derslerin programa
alinmasi, pedagojik formasyonun ilk kurumsal igaretleri olarak degerlendirilmektedir (Oztiirk, 1993: 551
552). Bununla birlikte, s6z konusu diizenlemeler daha ¢ok medrese sistemi igerisindeki kismi iyilestirmelerle
sinirl kalmis; modern anlamda miistakil bir 6gretmen okulu kurulmas: fikri, ancak Tanzimat sonrasindaki
egitim modernlesmesi siirecinde giindeme gelebilmistir (Kodaman, 1991: 145-146).

XIX. ylizyilda riisdiye, idadi ve sultani mekteplerinin yayginlagsmasiyla birlikte egitim alaninda ciddi
bir 6gretmen ihtiyaci ortaya g¢ikmustir. Ancak bu ihtiyacin geleneksel medrese egitimi almis hocalarla
giderilmeye calisilmasi, modern programlarin ve yeni pedagojik yaklasimlarin beklentilerini karsilamakta
yetersiz kalmistir. Bunu gidermek amaciyla 16 Mart 1848'de Istanbul’da agilan Dariilmuallimin, Osmanli’da
Ogretmen yetistirmenin kurumsal baslangic1 kabul edilmektedir (Akytiz, 2006: 17-20). Siireg igerisinde Bosna,
Girit, Konya gibi tasra merkezlerinde subeler acilmasiyla Dariilmuallimin modeli, payitahttan vilayetlere
dogru yayilmistir (Oztiirk, 1993: 552).

Riisdiye mektepleri i¢in 6gretmen yetistirmek amaciyla kurulan ilk kurum olan Dariilmuallimin’in
(1848) ardindan, sibyan mekteplerine muallim yetistirmek amaciyla 1872’de Dariilmuallimin-i Sibyan
agilmigtir. Ogretmen yetistirme sistemindeki zaman zaman yasanan kesintiler sonucunda, &gretmen
okullarmin {ist kademesi niteligindeki Dariilmuallimin-i Aliye ancak 1891-1892 yillarinda tam tegekkiillii
halde faaliyete gecebilmistir (Somel, 2019: 168-170).

Bu makalede, s6z konusu modelin Musul vilayetine nasil yansidig: tartisilmakta; 6zellikle de riisdiye
mekteplerinde gorev alacak muallim kadrolarimin hangi sartlar altinda olustugu incelenmektedir. Calismanin
odagini, 1884-1918 yillart arasinda Musul Dariilmuallimin’inde gorev yapan muallim ve idari personelin
yapisy, gorev dagilimi, maas diizenlemeleri ve Ogrenci mevcudu olusturmaktadir. Boylece Musul
riisdiyelerindeki muallim kadrolarinin, tasradaki 6gretmen yetistirme kurumlariyla nasil sekillendigi ortaya
konulmaya galisilmaktadir.

YONTEM

Calisma, nitel arastirma desenlerinden tarihsel yontem ve dokiiman incelemesine dayanmaktadir.
Musul Dariilmuallimin Mektebi'nin muallim ve personel yapisini izleyebilmek i¢in baslica su belge gruplari
kullanilmustir:

. Bagbakanlik Osmanli Arsivi (BOA) Maarif Nezareti Mektubi Kalemi evraki
(BOA.MF.MKT.)

. Maarif Nezareti Ibtidai Mektepler Kalemi evraki (BOA.MF.IBT.)

. Dahiliye Nezareti Umfir-1 Mahalliye ve Vilayat Miidiiriyeti evrak:
(BOA.DH.UMVM.)

. Stira-y1 Devlet (BOA.SD.) ve Irade-Dahiliye (BOA.I.DH.) tasnifleri

. Maarif Salnameleri ve Hiilasa Cetvelleri (MS.)

Oncelikle Musul’da dariilmuallimin agilmasma dair ilk yazigsmalar ve maliyet hesaplari tespit
edilmis; ardindan kurumun faaliyete geg¢mesinden itibaren muallim ve personel tayinlerine, maas
tahsislerine, miifredat diizenlemelerine ve talebe mevcuduna iliskin belgeler kronolojik olarak
siniflandirilmistir. Belgelerde yer alan bilgiler, muallim ve personel kadrolarinin gelisimini izlemeye imkan
veren temalar (kurulus ve tegkilatlanma, muallim hiyerarsisi, branslasma, mali yapi, seyyar muallimler,
talebe mevcudu) gercevesinde analiz edilmistir.

Bu calismanin amaci, Osmanl tagrasinda riisdiye ve ibtidai mekteplerinde goérev yapan muallim
kadrolarimin olusumunda Musul Dariilmuallimini'nin roliinii ortaya koymaktir.
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BULGULAR

1. Musul’da Dariilmuallimin A¢ilmasi ve Kurumsal Cergeve

Musul’da bir dariilmuallimin kurulmasi fikri ilk olarak H.1302/M.1884’te vilayet idaresince giindeme
getirilmistir. Maarif Nezareti'ne gonderilen tahriratta, vilayetteki sibyan mektepleri i¢in mahallinden nitelikli
muallim temininde ciddi giicliikler yasandig: belirtilmis; bu nedenle mahalli bir dariilmuallimin agilmasinin
zaruri oldugu ifade edilmistir (BOAI.DH.955.H.1302). Aymi yazida, agilacak mektebin tahmini gider
kalemleri ayrintili olarak hesaplanmis; talebe ve diger giderler icin aylik 2.000 kurus, muallimler i¢in 1.500
kurus, yazi muallimi igin 100 kurus, bevvab i¢in 80 kurus ve sair masraflar i¢in 1.200 kurus olmak {izere
onemli bir biitge ihtiyacina isaret edilmistir (BOA.L.DH.955.H.1302).

Bu siiregte mektebin basina atanmas: teklif edilen isim, Siileymaniyeli Resul Mesti Efendi olmustur.
Vilayet, sz konusu tahriratinda Resul Mesti Efendi'nin ilmi seviyesi, dgretim tecriibesi ve mahalli lisana
vukufu sebebiyle dariilmuallimin i¢in uygun bir aday oldugunu bildirmistir (BOA.I.DH.955.H.1302). Yapilan
girisimler neticesinde Musul Dariilmuallimin Mektebi H.1305/M.1887-88 yillarinda fiilen faaliyete gegmis;
Resul Mesti Efendi'nin  mektebin ilk muallimi olarak gorev yaptigi  anlasilmaktadir
(BOA.MF.MKT.100.H.1305).

H.1317/M.1899 yilina gelindiginde kurumun tegkilatlanma siirecinde yeni bir safhaya gegilmis;
dartilmuallimin igin yeni bir bina insa edilerek Ogretim faaliyetlerinin bu binada siirdiiriilmesi
kararlagtirilmistir (BOA.MF.MKT.464.H.1317). Mektebin ihtiyaclar1 icin kiralanan hanenin aylk 1.500
kurugluk kira bedelinin Dersaadet hisse-i iane gelirlerinden karsilanmas: talep edilmis; ilerleyen yillarda
mektep igin satin alinan esyalarin bir kissu Musul Maarif Sandifi’'ndan  6denmistir
(BOA.MF.MKT.492.H.1317; BOA.TS.MA.e1428.H.1322). Bu veriler, kurumun hem merkez hem de mahalli
biitge imkanlariyla ayakta tutulmaya ¢alisildigini gostermektedir.

2. Muallim Kadrosunun Yapisi: Muallim-i Evvel, Sani ve Salis

Musul Dariilmuallimin Mektebi'nde muallim kadrosunun erken dénemlerde sinirlt oldugu; zamanla
hem hiyerarsik hem de branslasmis bir yapiya doniistiigii goriilmektedir. H.1318/M.1900 tarihli hiilasa
cetveline gore mektepte muallim-i evvel olarak Abdiilfettah Efendi gorev yapmakta; hiisn-i hat derslerini ise
Mehmet Salim Efendi yiiriitmektedir. Ayni cetvelde talebe mevcudunun toplam 12 oldugu belirtilmistir
(BOA.MF.MKT.546.H.1318). H.1319 ve H.1321 yillarina ait kayitlarda Abdiilfettah Efendi'nin muallim-i evvel
sifatiyla gorevine devam ettigi anlasilmaktadir (MS.H.1319:907 ; MS.H.1321: 677).

H.1317/M.1899’da muallim-i sani ve hat muallimi olarak gorev yapan Abdullah Irfan Efendi’ye
muallim-i saniyelik igin 200, hat muallimligi igin 100 kurus olmak {izere toplam 300 kurus maas tahsis
edilmistir. Abdullah Irfan Efendi’nin maaginin artirilmast yoniindeki talebi, Maarif Nezareti tarafindan emsal
uygulamalara aykir1 bulunarak reddedilmistir (BOA.MF.MKT.485.H.1317). Aynu yil Abdyiilfettah ve Abdullah
Efendiler dariilmuallimin muallim kadrosuna dahil edilmis, boylece muallim-i evvel ile muallim-i sani
arasinda is boliimil tesis edilmistir (BOA.MF.MKT.499.H.1317).

H.1327/M.1909-10 yillarina gelindiginde, muallim-i evvel kadrosunda bir degisiklik yasanmuis;
Musul Idadisi muallimlerinden Ibrahim Efendi, 700 kurus maasla Dariilmuallimin muallim-i evveli olarak
atanmustir. Ayni dénemde, miidiiriyet kadrosuna Edirne Idadisi muavinlerinden Haydar Efendi'nin tayini,
kurumun idari yapisinda da tasra tecriibesine sahip isimlerin gorevlendirildigini gostermektedir
(BOA.MF.IBT.252.24.H.1327).

H.1329/M.1911 yilinda mektebin 6gretim kadrosu daha da genislemis; muallim-i sani kadrosuna 700
kurus maasla Mehmet Ali Efendi tayin edilmistir (BOA.MF.IBT.339.H.1329). Béylece muallim-i evvel, sani ve
salis seklinde g¢ok kademeli bir muallim yapilanmasi ortaya c¢ikmus; riisdiye ve ibtidai mekteplerine
gonderilecek muallim adaylarinin yetistirilmesinde hiyerarsik bir is boliimii benimsenmistir.

3. Brang Muallimleri, Seyyar Muallimler ve idari Personel

Dariilmuallimin’in 6gretim kadrosu yalmzca genel ve temel dersleri veren muallimlerden
olusmamaktadir. Kurum biinyesinde hiisn-i hat, musiki, idman, el isleri ve hendese gibi alanlara mahsus
brans muallimlerinin de gorevlendirildigi goriilmektedir. H.1329/M.1911 tarihli ayrintili ders programina
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gore:
. Lisan-1 Osmani ve Farsca dersleri miidiir Osman Efendi tarafindan,
. Arapga, Ultim-1 Diniyye ve Kur’an-1 Kerim dersleri muallim-i evvel Ibrahim Efendi
tarafindan,
. Cografya, tarih ve maltimat-1 medeniyye dersleri muallim-i sani Mustafa Efendi
tarafindan,
. Ultim-1 Tabiiye ve fenn-i terbiye dersleri muallim-i salis Mehmet Ali Efendi

tarafindan okutulmaktadir.

Hendese, hesap, hiisn-i hat, kitabet-i Osmani, idman, musiki ve el isleri gibi dersler ise biiyiik 6l¢iide
seyyar muallimler eliyle yiiriitiilmiigtiir. Ornegin hendese ve hesap dersleri igin “miinhal” seyyar muallim
kadrosu bulunmakta; hiisn-i hat ve kitabet derslerini Seyyar Muallim Ali Miimin Efendi, idman derslerini
Seyyar Muallim Davud Efendi, musiki derslerini seyyar muallim Mehmet Ali Efendi, el islerini ise Seyyar
Muallim Aziz Aga okutmaktadir (BOA.MF.IBT.442.H.1331).

H.1330/M.1911-12 yili kayitlari, seyyar muallim uygulamasinin yalnizca dariilmuallimin ici ders
yiikiinii hafifletmekle kalmadigini, ayn1 zamanda tasra ibtidai mekteplerine yonelik bir destek mekanizmasi
olarak isledigini gostermektedir. Seyyar muallimler icin ayrica 43 saatlik ayr1 bir ders program hazirlanmus;
bu programda Kur’an-1 Kerim ve mal{imat-1 diniyye, lisan-1 ecnebi (yabanci dil), musiki ve gina (miizik),
terbiye-i bedeniye (beden egitim), resim ve el isleri gibi dersler 6ngoriilmiistiir. Boylece seyyar muallimlerin
hem dini ilimler hem de beden egitimi ve el becerileri alamnda ¢ok yonlii bir formasyon kazanmalar1
amagclanmistir (DH.UMVM.67.H.1333).

Idari personel agisindan bakildiginda, H.1329’dan itibaren katiplik kadrosunun diizenli bicimde
takip edildigi goriilmektedir. Bu tarihte aylik 300 kurus maasla katiplige tayin edilen Davud Efendi, daha
sonra muallim kadrosuna gegerken, bosalan katiplige @Mehmed Nuri Efendi atanmustir
(BOA.MF.IBT.306.H.1329; BOA.MF.IBT.499.H.1332). Ayrica anbar memurlugu ve hesap katipligi gibi
gorevler de kurumun mali ve idari isleyisinde 6nemli rol oynamis; savas yillarinda bu gorevliler hakkinda
suistimal iddialar1 sebebiyle tahkikatlar yiirtitiilmiistiir (BOA.$SD.232.H.1336).

4. Maas Diizenlemeleri, Burslar ve Mali Kisitlar

Musul Dariilmuallimin Mektebi'nin muallim kadrosu, hemen her asamada mali kisitlarla karst
karsiya kalmistir. Muallimlerin maas artirimi talepleri ¢ogu zaman Maarif Nezareti tarafindan biitce
imkanlarinin yetersizligi gerekgesiyle geri gevrilmistir (BOA.MF.MKT.485.H.1317;
BOA.MF.MKT.507.H.1318). Talebe mevcudunu artirmak igin 6grencilere burs verilmesi yoniindeki girisimler
ise ¢ogunlukla yerel kaynaklarin seferber edilmesine baglh kalmustir.

H.1323/M.1905 yilinda Kura-y1 Asere ibtidai mektepleri muallimlerinin maaglarindan yapilacak
kesintiyle dort yiiz kurusluk bir kaynagin Dariilmuallimin talebelerine tahsis edilmesi kararlastirilmis; bu
meblag ile mektepteki 15 talebeye aylik altmusar kurus burs verilmesi Ongoriilmiistiir
(BOA.MF.MKT.845.H.1323). Talebe sayisinin artmasi iizerine bu kaynak yetersiz kalmis, Musul Maarif
Midiirliigli yeniden Kura-y1 Agsere muallim maaslarindan yirmiser kurus kesinti yapilarak yeni bir kaynak
olusturulmasim teklif etmistir (BOA.MF.MKT.1020.H.1325). Bu uygulamalar, dariilmuallimin’in siirekliligi
i¢in tagra mekteplerinin biitcelerinin dogrudan devreye sokuldugunu gostermektedir.

Zirai tatbikat derslerinin uygulanabilmesi i¢in arazi kiralanmasina yonelik harcamalar dahi vilayet
biitgesinde 6zel kalemler iizerinden karsilanmis; Musul vilayeti, H.1332 biitgesinde 3.500 kurusluk bir
O6denegin Dariilmuallimin i¢in nakledilmesini talep etmis ve bu talep Sadaret tarafindan onaylanmustir
(BOA.DH.UMVM.140.H.1334).

5. Talebe Mevcudu ve Kurumun Riisdiye Muallim A¢igin1 Karsilama Kapasitesi

H.1318-1325/M.1900-1907 yillar1 arasinda Dariilmuallimin talebe mevcudu dalgali bir seyir
izlemektedir. H.1318'de 12 olan talebe sayis;, H.1319°da 13’e c¢kmus; H.1322 ve H.1323'te
15’e yiikselmis; H.1325'te ise 5’e kadar gerilemistir (BOA.MF.MKT.546.H.1318; BOA MF.IBT.111.H.1319: 907;
MS.H.1321: 677, BOA.MF.MKT.821.H.1322; BOA.MF.MKT.845.H.1323). Bu dalgalanma, hem mahalli sosyo-
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ekonomik kosullarin hem de savas oncesi doénemdeki siyasi belirsizliklerin 6gretmen adayhgina ilgiyi
etkiledigini diisiindiirmektedir.

Buna ragmen H.1330/M.1911-12 yillarinda Dariilmuallimin-i ibtidai {i¢lincii sinifindan 50 talebe igin
sehadetname talep edilmesi (BOA.MF.IBT.395.H.1330), kurumun belirli dénemlerde yiiksek sayida mezun
verebildigini gostermektedir. Mezunlarin on yil mecburi hizmet ylikiimliliigii cergevesinde vilayet
dahilindeki ibtidai ve riisdiye mekteplerine dagitilmalari, Musul’daki 6gretmen acigimn kapatilmasinda
Dariilmuallimin mezunlarinin kilit rol oynadigin géstermektedir. Musul Maarif Miidiiriyeti'nin, mezunlarin
Dersaadet Dariilmuallimin-i Riisdiyesi'ne devam imkani hakkinda Maarif Nezaretinden agiklama talep
etmesi de (BOA.MF.IBT.381.H.1330), tasra dariilmuallimin mezunlariin kariyer hareketliligi ve daha iist
kademeli mekteplere gecis arayisini yansitmaktadir.

TARTISMA

Arsiv verileri, Musul Dariilmuallimin Mektebi'nin, Osmanli tasrasinda riisdiye ve ibtidai
mekteplerinin muallim kadrolarimi besleyen stratejik bir kurum oldugunu gostermektedir. Istanbul
Dariilmuallimini’'nin kurulusuyla baglayan modern Ogretmen yetistirme siireci, XIX. ylizyillin son
geyreginden itibaren tasra vilayetlerine yayilirken, Musul gibi ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii merkezlerde farkl bir
boyut kazanmustir.

Musul Dariilmuallimin programinda Arapga ve Tiirkge'nin birlikte kullanilmasi, derslerin bir
kisminin Arapga, bir kisminin ise Tiirk¢e okutulmasi, vilayet merkezindeki demografik yapiyla dogrudan
iligkilidir. Ultim-1 Diniyye, Arapga ve Ulim-1 Tabiiye gibi derslerin Arapca tedris edilmesi, 6zellikle Arap
niifusun yogun oldugu cevrede 6gretmen adaylarinin halka daha kolay ulasabilmesini hedeflemekte; tarih,
cografya ve maltimat-1 medeniyye gibi derslerin Tiirkge okutulmasi ise Osmanlicay1 resmi 6gretim dili olarak
tahkim etmeyi amaglamaktadir.

Bir diger 6nemli husus, seyyar muallimlik uygulamasidir. Musul Dariilmuallimin’inde haftalik 90
saatlik programin 6nemli kismini iistlenen seyyar muallimler, ayr1 zamanda tasradaki ibtidai mekteplerde
uygulamali egitimi gliclendirmekle gorevlendirilmistir. Bu yapi, riisdiye ve ibtidai mektepler arasindaki
Ogretim standartlarini miimkiin oldugunca birbirine yaklastirma arzusunun somut bir sonucu olarak
goriilebilir.

Mali yap1 agisindan bakildiginda, dariilmuallimin’in siirekliliginin ¢ogu kez yerel kaynaklarin
seferber edilmesine baglh oldugu goriilmektedir. Kura-y1 Asere muallim maagslarindan yapilan kesintilerle
Dariilmuallimin talebelerine burs saglanmasi, Osmanli tasrasinda egitim kurumlar1 arasindaki karsilikli
bagimliligr ve kaynak paylasimini gostermektedir. Bu durum, bir yandan merkezi biitce yetersizligini aciga
cikarirken, diger yandan mahalli idarelerin egitim modernlesmesine destek verme iradesini yansitmaktadir.

SONUC

Musul Dariilmuallimin Mektebi, H.1305-1333/M.1887-1915 yillar1 arasinda Osmanli tasrasinda
riisdiye ve ibtidai mekteplerinin muallim kadrolarinin tegkilinde énemli bir rol oynamustir. Kurulusundan
itibaren muallim-i evvel, sani ve salis kadrolar1 etrafinda sekillenen hiyerarsik 6gretim yapisi, zamanla hiisn-i
hat, musiki, idman, el isleri ve hendese gibi branslara ayrismus; seyyar muallimlik gibi uygulamalarla tasra
okullarina nitelikli 6gretmen destegi saglanmaya ¢alisilmustir.

Talebe mevcudunda goézlenen dalgalanmalar ve kronik mali kisitlar, kurumun hem insan kaynagi
tiretim kapasitesini hem de siirekliligini zaman zaman zorlamstir. Buna ragmen biitce i¢i aktarmalar, maas
diizenlemeleri ve burs uygulamalariyla Musul Dariilmuallimin’i faal tutulmus; vilayet maarif idaresi ile
Maarif Nezareti arasinda yogun bir yazisma trafigi yiriitiilmiistiir. Bu yoniiyle Musul Dariilmuallimin
Mektebi, yalnizca bir 6gretmen okulu degil, ayn1 zamanda Musul’daki riisdiye muallim kadrosunun mesleki
standartlarinin belirlendigi ve denetlendigi bir merkezi egitim kurumu niteligi tasimaktadir.

Bu makale, Musul Dariilmuallimin 6rnegi {izerinden Osmanli tasrasinda riisdiye muallim
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kadrolarimin olusumuna 1s1ik tutarken, ileride yapilacak ¢alismalar igin de iki Oneri sunmaktadir: Birincisi,
Musul Dariilmuallimin mezunlarimin izleme c¢alismalariyla, séz konusu muallimlerin riisdiye ve ibtidai
mekteplerindeki etkilerinin ortaya konulmasidir. Ikincisi ise Musul orneginin diger vilayetlerdeki
dartilmualliminlerle karsilastirmali olarak ele alinmasidir. Boylece Osmanli tasrasinda Ogretmen
yetistirmenin bolgesel farkliliklar1 ve ortak yonleri daha goriiniir kilacaktir.
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INTRODUCTION

This extensive volume proposes a method for baglama performance that places timbre at the
center of aesthetic judgment and instrumental pedagogy. Rather than treating timbre as a secondary
effect of technique, Benli formulates what he calls a timbre aesthetic method for baglama performance
and presents it as a pioneering attempt to systematize timbral thinking within modern conservatory-
based education in Turkish folk music (TFM). The book combines conceptual discussion, detailed
technical description, and a large repertoire corpus, and it addresses performers, teachers, and scholars
who are interested in how local aesthetic knowledge becomes formalized in written methods. The
review that follows summarizes the main argument and structure of the book, evaluates its internal
coherence, and places it in dialogue with international work on timbre aesthetics in musicology and
ethnomusicology. It then considers what this project can contribute to ongoing debates on musical
timbre, performance practice, and the codification of local aesthetic knowledge.

The opening chapters situate the project within a broadly humanistic discourse on music and
aesthetics. Benli engages with Peter Kivy's work Music Alone (1990) and emphasizes that musical
experience, cultural memory, and emotional understanding are tightly interwoven, and that aesthetic
judgment depends on how sound is perceived and shaped within particular communities. Within this
framework, he defines his principal task as the exposition and methodization of timbre aesthetics
through the medium of baglama performance. The preface and introduction outline three guiding
claims. The distinctive timbre of the baglama and its emblematic role in the TFM tradition make it a
privileged site for a study of timbre aesthetics. Systematic teaching of plectrum technique has
developed since the nineteen seventies, yet most methods concentrate on mechanical right-hand skills
and rarely address timbre as an explicit subject of analysis. The method in this book, therefore, arises
from long-term pedagogical experimentation with thousands of students and is grounded in
accumulated practical knowledge as well as in abstract reflection.

After this contextual framing, Benli introduces the core notion of timbre aesthetics and the four-
component structure of BITEM. He adopts standard Turkish dictionary definitions of timbre as the
property that enables listeners to distinguish sounds produced by different instruments, and he equates
the term with special tone quality or tone color. He then moves from descriptive definition to normative
ideal and argues that timbre aesthetics aims at a refined sound that is bright, clear, simple, and smooth.
This idealized timbre is produced when the components of BITEM are put into practice and when
unwanted noises that arise from regional habits, genre-specific roughness, or personal idiosyncrasies
are eliminated. The four components concern structural properties of the instrument, such as body
shape, fret layout, stringing, and tuning, technical and expressive aspects of performance, the spiritual
or affective relation between musician and instrument, and what the author calls aesthetic
subcomponents of each piece. Each component is elaborated in turn, and later chapters return to this
framework when the discussion shifts from general concepts to concrete teaching strategies. In this way,
the book moves from broad reflections on music, culture, and aesthetic judgment to a carefully staged
account of how timbre can be taught and practiced in baglama performance.

A second pillar of the book is the classification of plectrum patterns and performance
descriptors. Benli explains that he organizes plectrum patterns in relation to the metric structures of
TEM and orders them from simple to complex through an alphabetic and numerical system that allows
teachers to track technical progress. Over a period of roughly twenty-five years of teaching, he has
distilled this experience into one hundred exemplar pieces and one hundred terminological descriptors
intended to embody and transmit the vocabulary of timbre aesthetics in baglama performance. The
empirical core of the volume is a large repertoire corpus built around these pieces. For each folk song or
dance tune, Benli provides a notated score and a table of aesthetic subcomponents. These tables identify
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the musical type and formal category of the piece, describe characteristic performance attributes such as
measured, ornate, or exuberant playing, summarize the poetic structure and topic when a sung text is
present, and specify what he terms the artistic communicative function, for instance, joyful, calm, or
love-related expression. The scores incorporate detailed fingering and plectrum indications that reflect
the plectrum system developed earlier in the book, and the method culminates in a section on modular
plectrum systems and school-specific performance styles that highlight well-known baglama players as
models for stylistic study.

From the standpoint of internal coherence, the conceptual line is generally clear. Timbral
aesthetics is first presented as a cultivated mode of listening linked to cultural memory, then tied to
instrument construction and playing technique, and finally embedded in analyses of specific pieces. At
the same time, there are moments of repetition. The claim that timbre aesthetics belongs to a domain of
sensory competence shaped by cultural codes and that listeners may disagree about what counts as
beautiful sound appears more than once in similar wording. These passages do not create logical
contradiction, yet they slow the argumentative rhythm and may give readers the sense that some
conceptual points are rehearsed rather than further developed. The discussions of earlier methods,
while selective, indicate that the author understands the lineage of baglama pedagogy and is trying to
anchor his proposal within that ongoing field rather than in isolation.

A more interesting tension lies in the way the book alternates between a physical and a
subjective understanding of timbre. On one hand, timbre is anchored in the structural features of the
instrument and in the coordination of right and left-hand techniques. On the other hand, timbre
aesthetics is defined as a domain of perceptual judgment that is culturally mediated and open to
disagreement. Recent work in musicology and sound studies has explored exactly this dual status and
has argued that timbre is best understood as a relation between material sound, auditory perception,
and social history rather than as a simple property of a source. Cornelia Fales (2002) has written about
the paradox of timbre and has shown how recording technologies complicate the listener’s sense of
what is heard and where sound seems to originate. Emily Dolan (2013) has examined the emergence of
timbre-oriented listening in eighteenth-century orchestral culture and has tied it to broader
transformations in musical aesthetics and instrument making. Nina Sun Eidsheim (2015) has proposed a
vibrational theory of listening and has demonstrated how timbre is entangled with embodiment and
with regimes of racialized audition. The essays collected in The Oxford Handbook of Timbre (Dolan &
Rehding, 2021) extend these insights and frame timbre as a meeting point for material, cognitive, and
cultural processes. Benli does not explicitly engage with this scholarship, and his conceptualization of
timbre aesthetics is therefore developed largely based on local pedagogical experience. Even so, the
central intuition that timbre is both materially grounded and experientially constituted aligns closely
with these broader debates.

This review approaches Benli’s book not only as a conservatory method for baglama pedagogy
but also as a potential interlocutor for international scholarship on timbre aesthetics and timbre
analysis, and the following remarks about international literature reflect that broadened horizon of
expectation. Beyond these now familiar points of reference, a substantial international literature on
timbre analysis has developed in music theory, music cognition, and sound studies, and Benli’s book is
largely silent on this work. Historical and analytical accounts by Allen Cramer (2002), Leonard Meyer
(1998), Lee Tsang (2002), and Ming Tsao (2014) show how timbre participates in harmonic, formal, and
textural processes in twentieth-century and contemporary repertoire and propose general frameworks
for bringing timbre into music analysis. Methodological and taxonomic studies by William Slawson
(1981), John M. Hajda and his colleagues (1997), Kate Heidemann (2016), Megan Lavengood (2017,
2020), and Stephen McAdams and his collaborators (2022) develop systematic vocabularies and

154



155

Ismail Giingor

grouping principles for timbre and orchestration, often supported by perceptual experiments and
corpus-based approaches. A further strand of research on timbre semantics and timbral meaning,
represented by Rodrigo Fernando Ferrer (2011), Ada Hui (2018), Victoria Malawey (2020), Lauren
Reymore (2021), Charalampos Saitis and Sarah Weinzierl (2019), Isabella van Elferen (2017, 2018),
Zachary Wallmark and Robert Kendall (2018), and Wallmark (2019), explores how listeners describe
and interpret timbre across instruments, genres, and media and links these practices to broader cultural,
technological, and ideological formations. Seen against this background, Benli’s project appears as an
internally rich yet institutionally isolated contribution that would benefit from more explicit
engagement with these lines of inquiry.

The book’s conceptual frame and its empirical corpus have important implications for
musicology and ethnomusicology. As a conceptual frame, BITEM treats timbre aesthetics as a multi-
layered phenomenon that links construction, technique, perception, and repertoire. The emphasis on
structural aspects of the baglama, fret positions, stringing, and tuning makes clear that timbral
possibilities are opened and closed by concrete decisions in instrument design and setup. The inclusion
of a component devoted to the spiritual or affective bond between performer and instrument gives the
method an additional dimension. Benli draws on his own background as a performer in Alevi and folk
music contexts and suggests that refined timbre cannot be separated from orientation, commitment, and
a sense of ethical relation to music. This focus resonates with ethnomusicological writing that stresses
the role of practice, discipline, and self-cultivation in musical life, even though those interlocutors are
not named directly. Taken together, these elements make BITEM convincing as a conceptual frame,
because they show how choices about instruments, techniques, perception, and ethical orientation
interlock in everyday musical life.

The repertoire corpus is equally significant. The tables of aesthetic subcomponents provide a
codified vocabulary for performance character, poetic form, and communicative function, making
explicit many nuances that often remain tacit in oral teaching. For researchers concerned with the
institutionalization of TFM, the codification of performance norms, or the way musicians and teachers
discuss timbre, this corpus provides a rich source of data. One can imagine comparative studies that
contrast Benli’s descriptors with the terms used by other performers or by listeners in different regions
and social settings. It would also be possible to combine the detailed fingering and plectrum indications
with acoustic analysis of recorded performances to investigate how particular technical choices shape
measurable timbral differences and whether these differences match the categories proposed by BITEM.

At the same time, the corpus reveals a strong normative orientation. The repeated call for a
refined, clear, and smooth sound and the insistence that noise must be eliminated from good
performance suggest a relatively narrow model of timbral beauty. This model appears to be shaped
above all by the schools of Nida Tiifek¢i and Ali Ekber Cigek, which implicitly function as canonical
references in the book. Such an orientation is entirely understandable within the context of conservatory
training, where stable models are needed for teaching, yet it raises questions for ethnomusicological
inquiry. Many performance traditions value roughness, grain, or saturation as expressive resources and
cultivate timbral qualities that fall outside the ideal described here; one might think, for example, of
baglama accompaniments in some Alevi deyis performances or regional laments from Eastern Anatolia,
where audible string noise, a slightly broken tone, and timbral saturation function as signs of sincerity
and emotional intensity rather than as defects to be eliminated. Recent scholarship on timbre has
emphasized that timbral value judgments are contested and historically contingent and that they are
interwoven with questions of class, gender, ethnicity, and technology (Fales, 2002; Eidsheim, 2015;
Dolan & Rehding, 2021). From that vantage point, BITEM can be seen as a particularly clear example of
how one influential pedagogical institution defines and stabilizes a specific timbre norm within a
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broader and more diverse sound world.

As a contribution to baglama pedagogy and to TFM performance more generally, BITEM is an
ambitious and in many respects impressive achievement. It consolidates decades of teaching into a
structured method, offers a wide and carefully graded repertoire of notated pieces, and gives students
and teachers a shared vocabulary for timbre. The four-component model clarifies that timbre aesthetics
is not an optional refinement that can be added after basic technique, but a dimension of performance
that can and perhaps should inform decisions about instrument choice, tuning, and practice from the
very beginning of musical training. Taken as a whole, the volume is best understood as a hybrid work
that stands between a method book, repertoire anthology, and an applied essay in music aesthetics. For
teachers and students, one of the most tangible outcomes is a method that can be applied immediately
in studio teaching while still encouraging reflection on the listening habits and value judgements that
underlie routine technical work.

The book’s modest engagement with international scholarship and the limited methodological
self-reflection place important restrictions on its research scope. BITEM would have gained stronger
theoretical support through more direct engagement with research on timbre and listening that situates
the method within ongoing academic discussions. Its empirical credibility could also be strengthened
by a fuller account of how the aesthetic descriptors and categories were developed, tested with students
and colleagues, and negotiated over time. These reservations do not diminish the value of the volume.
Rather, they point toward several avenues for future research that could build on Benli's work,
including comparative studies of timbre descriptors across institutions and regions, and mixed-method
projects that combine performance analysis, perception studies, and ethnography. Benli’s volume
provides ethnomusicologists and musicologists with an extensive base for studying timbre as a central
focus in TFM. It presents timbre as a central element through which musical culture, memory, and
value are created and shared, and it invites further comparative and collaborative inquiry. The book
deserves attention from baglama specialists because it shows how local institutions create and maintain
sound aesthetic standards that musicians use to develop their artistic identity.
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