ISSN: 2602-4969

[DORE]

Uluslararas: Sosyal Arastirmalar ve Egitim Dergisi
The Journal of International Social Research and Education

Editar
Dr. Serdar BULUT




ISORES

Uluslararasi Sosyal Arastirmalar ve Ulusal Egitim Dergisi
The Journal of International Social Research and National Education

ISORE] dergisi yilda 4 kere (Mart-Haziran-Eyliil-Aralik) yayin yapan ulusal/uluslararas
hakemli bir dergidir.
ISORE] dergisinde yayinlanan yazilarin
biitiin sorumlulugu yazarlarina, yaymn haklart www.isorej.com’a aittir.
ISORE]’de yaymlanan yazilar dergi yaym kurulunun haberi olmaksizin ¢ogaltilamaz.
Yayim Kurulu dergiye gonderilen yazilart yaymlayip yayinlamamakta serbesttir.
Gonderilen yazilar iade edilmez.
The Journal of International Social Research and National Education (Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar ve Ulusal Egitim Dergisi), Ulusal/Uluslararas: hakemli ve indeksli
bir dergidir.

Tarandigimiz Indeksler

SOBIAD, ASOS, TEI (Tiirk Egitim Indeksi), OpenAlex, ROAD Index, Crossref,

Research Bible, Index Copernicus, MLA Index, Open Academic Journals Index,

CiteFactor, Scientific Indexing Services, Akademic Keys), S journals Index, ES]JI
(Eurasian Scientific Journal Index)

Editor
Prof. Dr. Serdar BULUT

e-ISSN: 2602-4969 / p-ISSN: 2602-4969
Alanya Alaaddin Keykubat University Faculty of Education
Alanya/Antalya-TURKEY
31/12/2025

‘Year: 9 - Number: 12 — Winter 2025

The Journal of International Social Research and National Education
Year: 9 - Number: 12 - Winter 2025


http://www.isorej.com'a/

Prof. Dr. Abdullah Sengiil

Prof. Dr. Abdurrahman Giizel
Prof. Dr. Ali Temizel

Prof. Dr. Biilent Cercis Tanritanir
Prof. Dr. Faruk Kaya

Prof. Dr. Hamdi Alper Giling6rmiis
Prof. Dr. flknur Mese

Prof. Dr. Mehmet Ceribas

Prof. Dr. Mustafa Oral

Prof. Dr. Sare $engiil

Prof. Dr. Soyalp Tamgelik

Prof. Dr. Safak Uniivar

Prof. Dr. Suayip Ozdemir

Prof. Dr. Yusuf Geng

Prof. Dr. Yusuf Sahin

Asosc. Prof. Dr. Mustafa Aga
Assoc. Prof. Dr. Ahmet Sahin
Assoc. Prof. Dr. Ali Murat Kirik
Assoc. Prof. Dr. Ceyhun Ersan
Assoc. Prof. Dr. Gamze Oksiiz
Assoc. Prof. Dr. Izzet Yiicetoker
Assoc. Prof. Dr. Merve Giiven Ozkerim
Assoc. Prof. Dr. Sibel Sonmez
Assoc. Prof. Dr. Tarana Khalilova
Assoc. Prof. Dr. Tolga Ozsen
Assoc. Prof. Dr. Hiisne Hilal Sahin
Asst. Prof. Dr. Rasim Bayraktar

Prof. Dr. Abdullatif Tiizer

Prof. Dr. Ali Celik

Prof. Dr. Ayse Ozcan

Prof. Dr. Besir Mustafayev

Prof. Dr. Emine Eratay

Prof. Dr. Fatma Kog

Prof. Dr. Funda Toprak

Prof. Dr. Giirer Giilsevin

Prof. Dr. Hayrettin Giimiisdag
Prof. Dr. Ismayil Muharrem oglu Musa
Prof. Dr. Leyla Karahan

Prof. Dr. Mirjana Teodisevig
Prof. Dr. Mustafa Altun

Prof. Dr. Mustafa Tashiyan

Prof. Dr. Orhan Kiigiik

Prof. Dr. Peter Golden

Prof. Dr. Tofig Abdiilhasanh
Prof. Dr. Yavuz Kartallioglu
Assoc. Prof. Dr. Ebru Onurlubas

Prof. Dr. Kiirsad Y1lmaz

Prof. Dr. Salim Kiigiik

Prof. Dr. Serkan Giizel

Assoc. Prof. Dr. Burak Telli

Assoc. Prof. Dr. Mihalis Kuyucu
Assoc. Prof. Dr. Sevda Rafig imanova
Assoc. Prof. Dr. Sima Pouya

Assoc. Prof. Dr. Tiirker Barig Bulduk
Asst. Prof. Dr. Merve Karagay Tiirkal

Alan Editorleri/ Field Editors
Turkish Language and Literature
Turkish Education

Persian Language and Literature
English Language and Literature
Geography

Sports Science

Sociology

Contemporary Turkish Dialects
History

Math Education

International Relations

Tourism

Theology

Social Service

Linguistics / Language Teaching
Turkish Folk Science
Educational Sciences

Radio Television-Cinema
Pre-School Education

World Languages and Literatures
Fine Arts Education / Music

Fine Arts Education / Picture
Child Development

Language and Literature
Japanase Language and Literature
Indology

Sociology of Religion

Damsma Kurulu / Advisory Board

Mus Alparslan University

N. H. Bektas Veli University
Bagkent University

Selguk University

Yiiziincii Y1l University

Agr1 Ibrahim Cegen University
Alanya Alaaddin Keyubat University
Giresun University

N. H. Bektas Veli University
Giresun University

Marmara University

Gazi University

Selguk University

Amasya University

Sakarya University

Giresun University

Izmir Demokrasi University

Alanya Alaaddin Keykubat Univ.
Marmara University

Alanya Alaaddin Keykubat University
Ankara Haci Bayram Veli University
Marmara University

Giresun University

Ege University

Azerbaycan Devlet Tktisat Univ.

C. Onsekiz Mart University

Giresun University

Giresun University

Karadeniz Teknik University (Retired Instructor)

Giresun University
Siirt University

Abant Izzet Baysal University

Gazi University

Ankara Yildirim Beyazit University
Ege University (President of TDK)

Bozok University

Bakii Devlet University / Azerbaijan

Gazi University

Belgrad University / Serbia

Sakarya University

Kahramanmarag Siitgii Imam University

Kastamonu University

Rutgers University (Retired Instructor) / New Jersey
Azerbaycan Devlet iktisat University / Azerbaijan

Gazi University
Trakya University

Yayin Kurulu / Publication Board

Kyrgyzstan —Turkey Manas University

Ordu University
Pamukkale University

Kahramanmarag Sutcu Imam University
Alanya Hamdullah Emin Pasa Universitesi
Azerbaijan University of Language

Inonu University
Adiyaman University
Giimiishane University

The Journal of International Social Research and National Education

Year: 9 - Number: 12 - Winter 2025


http://www.mku.edu.tr/main.php?page=readpage&id=7778&location=ifrts

Indeks Sorumlusu / Indexing Responsible
Assoc. Prof. Dr. Burak Telli Kahramanmarag Sutcu Imam University

Hukuk Damismam / Legal Advisor
Av. /Lawyer Rahman Giidiik Bar Association of Giresun-Registry Number: 609

Yabanci Dil Uzmanlari/Editorleri / Foreign Language Experts/Editors

Prof. Dr. Giilhamim Unsal Marmara University (French Language)

Assoc. Prof. Dr. Gamze Oksiiz Ankara Haji Bayram Veli University (Russian Language)
Assoc. Prof. Dr. Bahar Isigiizel Nevsehir Haji Bektas Veli University (German Language)
Assoc. Prof. Dr. Hany I. M. Ramadan Giresun University (Arabic Language)

Asst. Prof. Dr. Inonii Korkmaz Trakya University (English Language)

Asst. Prof. Dr. Turgay Safak Istanbul Medeniyet University (Persian Language)

Asst. Prof. Dr. Ozan Deniz Yalginkaya Dicle University (English Language)

Lect. Mehmet Kiling Siirt University (English Language)

Teacher / Ogrt. Hazal Kangalgil Kara Ozel Ordu Doga Koleji (English Language)

Tiirk Dili Uzmanlary/Editorleri / Turkish Language Experts/Editors

Prof. Dr. Nadir Tlhan Kirsehir Ahi Evran University
Prof. Dr. Nezir Temur Gazi University
Assoc. Prof. Dr. Tirker Barig Bulduk Adiyaman University

Redaktorler / Redactors
Dr. Osman Albayrak Giresun University

Grafikerler / Graphic Designer

Lect. / Ogr. Gor. Ferhat Biiyiikkalkan Giresun University
Lect. / Ogr. Gor. Cihat Bigakci Giresun University
Student / Ogr. Kader Cavdar Giresun University

Dis Temsilciler Koordinatorii / General Coordinator of Foreign Editors
Assoc. Prof. Dr. Samet Azap Kastamonu University

Sosyal Paylasim Aglar: Sorumlusu / Social Media Responsible
Asst. Prof. Dr. / Dr. Ogr. Uyesi Mehmet Akif Kara Giresun University

The Journal of International Social Research and National Education
Year: 9 - Number: 12 - Winter 2025



ISORES

YEAR: 9 - NUMBER: 12 - WINTER 2025
ICINDEKILER / CONTENTS

ARASTIRMA MAKALELERI / RESEARCH ARTICLES

EGITIM BILIMLERI / EDUCATIONAL SCIENCES

Ozlem Cmar Demir, Yunus Emre Omiir
Orgiitsel Sessizlik ve Okul iklimi Arasindaki iliskinin incelenmesi- El-Ensari’s Commentary
Method in Tuhfetii'l-Bari Bi Serhi Sahthi’l-Buhir? 1-12

FILOLOJI/PHILOLOGY
Ahmed Aldyab
A8l 5 sandal) gaall 8 Al jall ) 8l A el el
Kiraatlerde Seddeli ve Seddesiz Okunuslarin Anlam Biitiinliigii
Dilsel Tefsir Isiginda Anlamsal Bir inceleme - Semantic Complementarity in Qur’anic Readings
between Intensified and Lightened Forms a Semantic Study in the Light of Linguistic Exegesis ~ 13-19

Yavuz Uysal

Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Dili ve Kiiltiiriinii Ogrenme Siirecleri Uzerine Bir

inceleme - An Analysis of Foreign Students’ Learning Processes of Turkish Language and Culture
21-32

Melike Erdil

Yabancilarin  Alt1  Sapkali Diisiinme Teknigine Gore Tiirke Ogrenimlerini
Degerlendirmeleri - The Evaluation of Foreigners” Turkish Learning According to the Six Thinking
Hats Technique 33-42

The Journal of International Social Research and National Education
Year: 9 - Number: 12 - Winter 2025



Pembe Tongel, Ercan Tomakin

Effects of Action Research on Students’ Different Seating Arrangements and Their
Academic Achievemen t- Eylem Arastirmas: Yonteminin Ogrencilerin Farkli Oturma Diizenleri ve
Akademik Bagarilarina Etkileri 43-56

GUZEL SANATLAR / FINE ARTS

Mehmet Hulusi Yurdanur, Hasan Delen

Ayni Sarkinin Farkli Mikslerinin Dinleyici Deneyimi Uzerindeki Etkisi: Ses Miihendisligi
Perspektifinden Bir Inceleme - The Impact of Different Mixes of the Same Song on Listener
Experience: An Examination from the Perspective of Sound Engineering

57-74
ILAHIYAT / THEOLOGY
Mehmet Mansur Gékcan
Kazanli Miiderris Numan b. Zeyni’l-Fettih’in ilmi Faaliyetleri ve Tasavvufi Goriisleri - The
Scholarly Activities and Sufi Views of Kazanl Muderris Numan b. Zeyni’l-Fettih 75-94

SOSYAL, BESERI VE IDARI BILIMLER /
SOCIAL, HUMAN AND ADMINISTRATIVE SCIENCES

Zeynep Yelda Kadioglu, Songiil Cicek
Curriculum-Based Comparison of Undergraduate Journalism Education in Tiirkiye and the

United States: The Case of Istanbul and Rutgers Universities (2004-2024) - Tiirkiye ve ABD 'de
Gazetecilik Lisans Egitiminin Miifredat Temelli Karsilastimasi: Istanbul ve Rutgers Universiteleri
Ornegi (2004-2024) 95-116

Fatma Tugba Unal, Meryem Karaaziz
Depresyonun Biligsel Davranis¢i Terapi ile Degerlendirilmesi: Olgu Sunumu - Evaluation of
Depression With Cognitive Behavioral Therapy: A Case Report 117-128

Abdulkadir Cesur

Putin ve Birlesik Rusya Partisi’nin Uzun Siireli Iktidarinda Se¢im Sisteminin ve Hukuki
Mevzuatin Rolii - The Role of the Electoral System and Legal Legislation in the Long-Term Rule of
Putin and the United Russia Party 129-140

The Journal of International Social Research and National Education
Year: 9 - Number: 12 - Winter 2025


https://isorej.com/dergi.jsp?modul=yayinlanacak_detay&makale_id=88792
https://isorej.com/dergi.jsp?modul=yayinlanacak_detay&makale_id=88792
https://isorej.com/dergi.jsp?modul=yayinlanacak_detay&makale_id=88792

Fehime Giinbegi

Tiirkiye’de Ekonomik Karmasiklik, Dogrudan Yabanci Yatirimlar, Thracat ve Biiyiime
iligkisi: ARDL Sinir Testi Yaklasimi- The Relationship Between Economic Complexity, Foreign
Direct Investment, Exports, And Growth In Turkey: An Ardl Bounds Testing Approach 141-56

Soysal Burak Atakan, Deniz Tonga
Ogretim Programlari i¢in Bir Deger Onerisi: Giiven- A Value Proposition for Curriculum: Trust
157-166

KiTAP DEGERLENDIRMESI / BOOK REVIEW

FILOLOJI/PHILOLOGY
Ebru Kili¢
Mehmet Fatih Akyiirek’in Ozan Tiirkmen’in (Ali Parlak) Hayati, Sanat1 ve Siirleri Eserinin
Tanitimi1 ve Degerlendirmesi- Introduction and Evaluation of Mehmet Fatih Akyiirek’s Work: The
Life, Art, and Poems of Ozan Tiirkmen (Ali Parlak) 167-172

The Journal of International Social Research and National Education
Year: 9 - Number: 12 - Winter 2025


https://isorej.com/?mod=tammetin&makaleadi=&makaleurl=52289fe1-6fd9-4a03-a94b-838aea07f270.pdf&key=88186
https://isorej.com/?mod=tammetin&makaleadi=&makaleurl=52289fe1-6fd9-4a03-a94b-838aea07f270.pdf&key=88186

Editorden;

Merhaba;

ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), dergisinin
2025 yili son sayisi (Yil: 9 / Number: 12) ile karsinizda olmanin mutlulugunu yasadigimizi
bilmenizi isteriz. Dergimizin yayin siireci hem dogentlik sartlarina hem ULAKBIM TR DIZIN
kriterlerine uygun sekilde devam ediyor. Kis doneminde de dergimize yogun makale
basvurusu olmasma ragmen, yayin siireglerini ¢cok uzatmadan yaymn hayatimiza devam etmek
igin ugrasiyoruz. Dergimize gelen makalelerin 6n incelemelerini yapip, hakem siirecine
alinmaya layik goriilmeyen makaleleri yayin siirecine dahil etmiyoruz. Hakem siirecine dahil
ettiimiz makalelerde hakem siireclerini titizlikle takip ediyoruz. Yayma aldigimiz
makalelerin de son okumalarini yaparak hem akademik anlamda hem de sekilsel anlamda
kaliteli yayinlar yapmaya 6zen gosteriyoruz.

Bu saymmizda 13 calismanin yaymini gerceklestirdik. Makalelerin yayn alanlarmna
bakacak olursak, 1 adedi Egitim Bilimleri, 4 adedi Filoloji, 1 adedi Giizel Sanatlar, 1 adedi
[lahiyat ve diger 6 adedi de Sosyal, Begeri ve Idari Bilimler temel alanlarma aittir.

Yayinlanan makalelerin 0grenme ve Ogretme siirecinde basta akademisyenlere,
ogrencilere ve tiim okurlara faydali olmasmni umuyoruz. Derginin hem elektronik hem de
basili ortamda yaymnlanmas siirecinde katki saglayan, yol gosteren, bakis agis1 kazandiran
herkese tesekkiir ediyorum.

Yeni bir sayida goriismek dilegiyle...

Prof. Dr. Serdar Bulut
ISORE] Dergisi Editorii
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From the Editor;

Hello;

We would like you to know that we are happy to be here with the 2025 last issue
(Year: 9 / Number: 12) of ISORE] (The Journal of International Social Research and National
Education). The publication process of our journal continues in accordance with both the
conditions of associate professorship and the criteria of ULAKBIM TR INDEX. Although there
are heavy applications for articles in our journal in the winter term, we are trying to continue
our publication life without prolonging the publication process. We do preliminary reviews of
the articles submitted to our journal and do not include the articles that are not deemed
worthy of being included in the referee process in the publication process. We follow the
referee processes meticulously in the articles we include in the referee process. We take care to
make quality publications both academically and formally by making final readings of the
articles we publish.

In this issue, we published 13 studies. If we look at the publication areas of the articles,
1 of them are Educational Sciences, 4 of them are Philology, 1 of them are Fine Arts, 2 of them
are Theology and the other 6 are Social, Human and Administrative Sciences.

We hope that the published articles will be useful to academicians, students and all
readers in the learning and teaching process. I would like to thank everyone who contributed
to the publication of the magazine in both electronic and print media, guiding and providing
perspective.

Hope to see you in a new issue...

Prof. Dr. Serdar Bulut
Editor of ISORE]
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YAYIM VE YAZIM KURALLARI
Genel ilkeler

1. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education),
ulusal/uluslararas1 hakemli bir dergi olup yaym yeri Antalya-Tiirkiye’dir. Yilda 4 (dort) say1
olarak yayimlanir. Gerektigi durumlarda bu sayilarin disginda 6zel sayilar ve ek sayilar
yayimlayabilir.

2. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), Egitim
Bilimlerinin tiim alanlari, ilahiyat, Iktisadi ve Idari Bilimler Alani, Resim, Miizik, Beden
Egitimi, Tarih, Sanat Tarihi, Cografya, Dilbilim, Edebiyat gibi sosyal bilimlerin tiim alanlariyla
ilgili bilimsel makaleler, roportajlar, geviriler, tanitim yazilari vb. ¢alismalar1 yaymlayan
akademik bir dergidir.

3. Bilimsel makaleler, roportajlar, ceviriler, tamitim yazilarmin dergi sistemine
eklenmesi, yazinin yaymlanmas: i¢in basvuru olarak kabul edilir ve yazi hakem siirecine
gonderilir.

4.ISORE]  (The  Journal of International  Social — Research  and  National
Education),) gonderilen yazilarin biitiin telif haklar1 dergiye ait olup, ISORE] dergisinden izin
alinmaksizin baska bir yerde vyaymlanamaz, c¢ogaltilamaz, kaynak g0Osterilmeden
kullanilamaz. Ayrica yazilardan dogabilecek herhangi bir yasal sorumluluk yazarlarina aittir.
Editoryel ekip yazi iizerinde istedigi degisikligi yapma hakkina sahiptir.

5. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), yayn dili
Fransizca, Tiirkge, Ingilizce, Rusga ve Almancadir. Ancak gerektigi takdirde diger dillerde de
yaz1 kabul edilebilir.

6. Makalenin basinda en az 150 - 250 aras1 kelimeden olusan Tiirkce (6zet) ve karsiligt
Ingilizce (Abstract), 3-5 kelimelik Tiirkce (Anahtar Kelimeler) ve karsiligi Ingilizce (Key
Words); Tiirkge (14 punto) ve Ingilizce (12 punto) basliga yer verilmelidir. Bu sartlar1 yerine
getirmeyen yazilar hakem stirecini tamamlasalar bile yayimlanmazlar.

7. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), génderilen
yazilar hakem siirecine girecegi i¢in, sisteme eklenen yazilarin igine isim veya yazarin
kimligini degifre edici bilgiler konulmamalidir. Makalenin hakem siireci tamamlandiktan
sonra yazar veya yazarlar ile ilgili bilgiler makaleye editor tarafindan eklenecektir.

8. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), makale
sisteme yazar tarafindan yiiklendikten sonra asagidaki siirecler gerceklesmektedir. Yiiklenen
makale editor/editor yardimcilar: tarafindan yayim ve yazim kurallarma uygunluk kontrolii
yapilmaktadir. Editér onayr tamamlandiktan sonra yazi hakemlere yonlendirilmektedir.
Editor onayindan gecen her makale igcin dort hakem atanmaktadir. Bu hakemlerden biri
yabanci dil 6zet hakemi, biri yazim ve kaynakca kontrol hakemi iken diger iki hakem ise ilgili
anabilim dalinda uzman akademisyenlerden olusmaktadir. Yazar kendi ana sayfasindan
makalesinin hakem siirecini takip etmelidir.

9. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), makaleler,
e-posta adresi ve parolayla girilen kisisel sayfadan gonderildikten sonra, ayni sistemden
makalelerin hakem siireci takip edilebilir. Bu asamadan sonra, diizeltmelerin yapilmasi igin,

biitiin hakemlerden (1 yabanci dil, 1 yazim ve kaynakga kontrol ve 2 alan hakemi) raporlarin
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gelmesi beklenmelidir. Ciinkii yazarlar, sisteme bir kez diizeltme ekleyebilmektedirler. Bir
hakemin istedigi diizeltmeyi yapip yazi sisteme eklendiginde, sonraki asamada ikinci bir
hakemin de diizeltme istemesi durumunda istenen diizeltmeler yapilamayacaktur.

10. Dergi sistemine eklenen yazilar daha once baska bir yerde yayimlanmig
olmamalidir. Sempozyum bildirileri ise, durumun makale i¢inde belirtilmesiyle yayinlanabilir.

11. Metnin basinda GIRIS baslig1 altinda numaralandirma yapilmadan metne ait giris
yer almalidir.

12. Metnin sonunda KAYNAKCA baghig1 altinda atif yapilan eserler, yazar soyadi
sirasina gore diizenlenmelidir.

13. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), yazar
veya hakem olarak tiye olunurken istenilen biitiin bilgiler eksiksiz olarak doldurulmalidir.
Ozgecmis baghginda yazarin/hakemin calisma ve ilgi alanlari siralanmalidir. Anabilim dali
baghgmda ise 6nce anabilim dal sonra da bilim dali yazilmalidir. Orn: Igletme/Y&netim ve
Organizasyon; Tiirk Dili ve Edebiyati/Yeni Tiirk Dili.

14. ISORE] (The Journal of International Social Research and National Education), % 15'in
tizerinde intihal oranina sahip olan makaleleri yazarlarina iade etmektedir.

15. Yazilar, dergi sistemine eklenirken asagidaki olgiilere gore diizenlenmelidir:

Sayfa Diizeni
1. Yazilar, Microsoft Word programinda yazilmali ve sayfa yapilar1 asagidaki gibi
diizenlenmelidir:

Kagit Boyutu A4 Dikey

Ust Kenar Bosluk 4. cm

Alt Kenar Bosluk 3cm

Sol Kenar Bosluk 3cm

Sag Kenar Bosluk 3cm

Yazi Tipi/ Yaz1 Stili Palatino Linotype
Makale Sayfa Sayisi (En ¢ok) 25

Yazi Boyutu (ana metin) 10

Yazi Boyutu (dipnot metni) 8

Paragraf Araligi Once 0 nk - Sonra 0 nk
Paragraf Girintisi 1,25cm

Satir Araligi Tek (1)

2. Microsoft Word programinda olmayan &zel bir yazi tipi (font) kullanilmis yazilarda,
kullanilan yaz1 tipi, makale sisteme eklenirken font dosyasi da eklenmelidir.

3. Yazilarda sayfa numarasi, iist bilgi ve alt bilgi gibi ayrintilara yer verilmemelidir.

4. Imla ve noktalama agisindan, makalenin ya da konunun zorunlu oldugu durumlar disinda
Tiirk Dil Kurumu imla kilavuzu esas alinmalidir.

5. Makalelerde yapilan atif sistemlerinde sadece tek bir formata bagli kalinmalidir. Her
makalenin sonunda mutlaka Tiirkge makalelerde (KAYNAKCA) biciminde kaynakga bulunmak
zorundadir. Kaynakcanin diizenli ve formata uygun olmasi dergimizin 6ncelikleri arasindadir.

6. Bolim bashiklandirmada 6zellikle Egitim Bilimleri makalelerinde numaral sekilde basliklar
olabilirken Sosyal Bilimler makalelerinde numarasiz sekilde yazimlara izin verilecektir.

Yazim ve Yayin Ilkeleri ile flgili A¢ciklama

Baghk: icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmalidir. Makalenin ana bashg 14 punto ve
koyu harfli yazilmali, Ingilizce bashgi ise 12 punto ve italik yazilmalidir.

Béliim Bashklari: Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak {izere ana, ara ve alt basliklar
kullanilabilir ve gerektigi takdirde basliklar numaralandirilabilir.
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Ozet: Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bigimde ifade eden 150-250 kelime arasindan olusan
Tiirkge ve karsihgi Ingilizce 6zet (Abstract) bulunmalidir. Ozetin altinda, 3-5-7 sozciikten
olusan anahtar kelimeler verilmelidir. Ozet ve abstract kismi 9 punto, 1 satir araligiyla
yazilmalidir.

Ana Metin: A4 boyutunda (29.7%21 cm.) kagitlara, dikey olarak, MS Word programinda, Times New
Roman yazi karakteri ile 10 punto ve tek satir araligiyla yazilmalidir. Sayfa diizeni belirtildigi
gibi olmalidir.

Dipnot: Dipnotta yer alan biitiin bilgiler 8 punto, 1 satir araligiyla yazilmalidir.

Tablolar ve Sekiller: Tablolarm numarasi ve bagligi bulunmalidir. Tablolar metin iginde bulunmasi
gereken yerlerde olmalidir. Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina veya iistiine ortali
sekilde diiz olarak yazilmalidir.

Resimler: Yiiksek c¢oziiniirliklii, baski kalitesinde taranmis halde metin igerisindeki yerlerinde
verilmelidir. Resim adlandirmalarinda, sekil ve gizelgelerdeki kurallara uyulmalidir.

Makalelerde yapilan atif sistemlerinde sadece asagidaki format uygulanmahdir. Sadece tarih
ve ilahiyat makalelerinde agiklamalar fazla olabilecegi i¢in sayfanin altinda satir alt1 dipnot sistemine
izin verilmektedir. Diger makalelerde metin i¢i gondermeler ve Kaynak¢a asagidaki orneklerde
belirtildigi gibi olmalidir:

Ornek Kaynak Gosterme:

Kitap (Tek yazarh):
Kara, M. A. (2016). Insaatta Gégmen Olmak. Ankara: Gece Kitaplig1.
Gonderme: (Kara, 2016: 78)

Kitap (iki yazarh):

Cagdas, A. & Sahin, Z. S. (2002). Cocuk ve Ergende Sosyal ve Ahlak Gelisimi. Ankara: Nobel Yayinlari.
Gonderme: (Cagdas & Sahin, 2002: 46)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Kitap (U¢ yazarh):

Isin, M. A., Tatlican, I. & Isin, M. (1989). Sinop. Ankara: Sinop Miizesi Yaymlari

Gonderme: (Isin, Tatlican & Isin, 1989: 17)

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Kitap (Ucten fazla yazarl):

Erdem, M. D., Yavuz, S., Giirlek, M. & Dost, A. (2013). Tarihi Tiirk Lehgeleri-Eski Anadolu Tiirkgesi
Bibliyografyas:. Istanbul: Kesit Yayinlar1.

Gonderme: (Erdem, Yavuz, Giirlek & Dost, 2013: 28)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki kitaplarda “vd.” yerine makale dilindeki ek kullanilmahdir.

Kitap (Aym yazarin birinci yazar oldugu aym yila ait iicten fazla yazarh):

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2012). Bilimsel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Cakan, M., Tan, S. & Atar, H. Y. (2014). TIMSS 2011 8. Siniflar Tiirkiye Raporu. Ankara:
YEGITEK Yayinlari.

Gonderme-1: (Buytukoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012: 28)

Gonderme-2: (Buytikoztiirk, Cakan, Tan & Atar, 2012: 33)

Derleme Kitaptan Makale:

Mc Nally, D. (1997). Language, History and Class Struggle. (Derleyen: E. M. Wood & J. B. Foster). Defense
of History: Marxism and the Postmodern Agenda Iginde (s. 21-33). New York: Montly Review.

Gonderme: (Mc Nally, 1997: 35)

Ceviri Kitap:
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Bolman, L. & Deal, T. (2008). Organizasyonlari Yeniden Yapilandirmak, (Ceviren: A. Aypay & A.
Tanridgen). Ankara: Seckin Yaymncilik.

Gonderme: (Bolman & Deal, 2008: 16)

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmalidar.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Tek yazarh):

Abou-el-Haj, R. A. (1982). The Social Uses for the Past: Recent Arab Historiography of Ottoman
Rule. International Journal of Middle Eastern Studies, 14(2), 185-201.

Gonderme: (Abou-el-Haj, 1982: 187).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmalidr.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (iki yazarh):

Yalman, A. & Giidekli, I. A. (2018). Tiirkiye'nin Uluslararas1 Marka Reklam Stratejilerinde Toplumsal
Cinsiyet Rollerinin Islenisi: Vestel Reklam Ornegi. Asya Studies-Academic Social Studies/Akademik Sosyal
Arastirmalar, 2(6), 19-30.

Gonderme: (Yalman & Giidekli, 2018: 22).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullamlmahdir.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Ug yazarh):

Tarman, B., Acun, 1. & Yiksel, Z. (2010). Sosyal Bilgiler Egitimi Alanindaki Tezlerin
Degerlendirilmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(3), 725-746.

Gonderme: (Tarman, Acun & Yiiksel, 2010: 728).

NOT: Ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde de ilgili baglag yerine & isareti kullanilmahdir.

Dergiden Makale / Elektronik Makale (Ucten fazla yazarl):

Kirik, A. M., Altintas Var, S. S., Ozkocak, V. & Darici, S. (2020). Pandemi Dénemlerinde Tletisim ve Algi
Yénetimi: Yeni Koronaviriis Hastaligi (COVID-19) Ornegi. Adkademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(104),
36-57.

Gonderme: (Kirik vd., 2020: 55).

NOT: ingilizce veya baska dillerdeki makalelerde “vd.” yerine makale dilindeki ek kullanilmalidir. Tngilizce
makalelerde “et al.” kullanilmalidir.

Kurum Tarafinda Hazirlanmis Bir Rapor: ]
DIE (Devlet Istatistik Enstitiisii) (1994). Temel Kadin Gostergeleri, 1978-1993. Ankara: DIE.
Gonderme: (DIE, 1994: 11).

iki ya da Daha Fazla Ciltten Olusan Kitaplar: ' '
Moran, B. (1995). Tiirk Romanina Elestirel Bir Bakig, (3. Cilt). Istanbul: Tletigim.
Gonderme: (Moran, 1995: 103).

Yazan Belirsiz Kitaplar:
The 1995 NEA Almanac of Highereducation (1995). Washington DC: National Education Association.
Gonderme: (The 1995 NEA Almanac, 1995: 78).
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Web Sayfasindan Elektronik Makale:

Erdem, M. D. (2008). Anadolu Agizlarinda Gériilen Birincil Unlii Uzunluklar Uzerine. Turkish Studies, 3(3),
502-562.

http://www.turkishstudies.net/Makaleler/565930511 Turkish_Studies Volume_3.3_Spring_2008 p.502-
562.pdf (Erigim Tarihi: 02.10.2017)

Gonderme: (Erdem, 2008: 5).

Yazarm Aym Yila Ait Birden Fazla Calismasimin Kaynakcada Gosterilmesi:

Uysal, 1. N. (2018a). Sozliikler Taniklarla Daha Zengin, Daha Islevsel: Tiirkge Sozliik’e Taniklar. Tiirk Dili
Dergisi, CXIV(793), 39-46.

Uysal, 1. N. (2018b). Sézliik Biliminde Taniklama ve Saladh Birsel’in Tiirkge Sozliige Tanik Olarak
Katkilar1. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(22), 109-118.

Gonderme 1: (Uysal, 2018a: 41).

Gonderme 2: (Uysal, 2018b: 121).

Alintilayan veya Aktaran Kaynak:

Calismalarda birincil kaynaklara ulagmak esastir, ama aksakliklar nedeniyle asil kaynaga ulagilamamissa,
dipnotta alintilanan ya da aktarilan kaynak belirtilir. Kaynak¢ada alintilanan ya da aktarilan kaynak bilgilerine
yer vermeye gerek yoktur.

Gonderme: (Yavuz, 2012: 8; Akt. Bulut, 2016: 5).

Lisaniistii Tez:

Yesilgicek, V. (2010). Ayse Kulin’in ‘Hayati, Sanati, Eserleri’. (Yayimlanmamis Doktora Tezi). (Danigman:
Dr. Ogr. Uyesi Mesut Teksan). Canakkale: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.
Gonderme: (Yesilgicek, 2010: 34).

Bildiri:

Telli, B., Bulut, S. & Bulduk, T. B. (2014). Adiyaman Agzindan Derleme Sozliigiine Katkilar, Adiyaman
Universitesi Bilim, Kiiltir ve Sanat Sempozyumu - | Bildiriler Kitabi1 03- 04 Nisan 2014 (s.119-130).
Adiyaman: Adiyaman Universitesi Yayinlar1.

Gonderme: (Telli, Bulut & Bulduk, 2014: 122).

Ansiklopediler:

Akiin, O. F. (1992). Divan Edebiyat1. Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi Iginde (s. 398-422). Istanbul: Tiirkiye
Diyanet Vakfi.

Gonderme: (Akiin, 1992: 401).

Sozliik:
Tiirk Dil Kurumu (2005). Tiirk¢e Sozliik. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.
Gonderme: (TDK, 2005: 255).

Web Sayfasi:

UNESCO (2013). World HeritageList. http://whc.unesco.org/en/list adresinden 14.04.2015 tarihinde erisildi.
Gonderme: (UNESCO, 2013).

Yabanc1 Dildeki Makalelerde: Ishii, V. K. (1933). The Permanent Bases of Japanese Foreign
Policy. Foreign Affairs. https://www.foreignaffairs.com/articles/japan/1933-01-01/permanent-bases-japanese-
foreign-policy (Accessed: 31.08.2020).

Editorlii Kitapta Boliim:
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Bulut, S. (2016). Bilge Kagan. (Ed. S. Maden). Ge¢misten Giiniimiize Tiirkceye Hizmet Edenler 1 Iginde (s. 3-
12). Ankara: Nobel Bilimsel Eserler.
Gonderme: (Bulut, 2016: 10).

Web Sayfasindan Tarihi Belirsiz Calisma:

Etimoloji Tiirkge (tarihsiz). https://www.etimolojiturkce.com/kelime/medium (Erisim Tarihi: 03.07.2017).
Génderme: (Etimoloji Tiirkge, tarihsiz).

NOT: “Tarihsiz” igin “tsz.” kisaltmas1 kullanilabilir.
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Bu arastirmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik ve okul iklimi algilar1 arasindaki
iligskiyi belirlemektir. Bu arastirmada, nicel arastirma yontemi tercih
edilmistir. Calisma, dgretmenlerin okul iklimine iliskin goriisleri ile
orgiitsel sessizlik diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1
hedeflemis ve bu dogrultuda iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
iliskisel tarama deseni kullanilan arastirmanin calisma grubu Istanbul
ili Pendik, Tuzla ve Kartal ilgelerinde ortadgretim kurumlarinda
gorevli 414 Ogretmen olusturmaktadir. Katiimcailara, kolay ulagilir
ornekleme yontemiyle erisilmistir. Veri toplama siireci {i¢ asamali bir
aragla yiriitiilmiistiir. {lk boliimde,
bilgilerini (cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki deneyim y1ili ve brans)
toplamak icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”
kullanidlmustir. kinci béliimde, Hoy ve Tarter (1997) tarafindan
olusturulan ve Yilmaz ve Demir (2013) tarafindan Tirkgeye cevrilen
“Okul Tklimi Olgegi” yer almistir. Ugiincii béliimde ise Kahveci ve
Demirtas (2016) tarafindan gelistirilen ”Orgﬁtsel Sessizlik Olgegi"
uygulanmistir. Bu yapi, arastirmanin sistematik ve kapsamli bir
sekilde yiriitiilmesini saglamistir. Arastirma sorularma cevap
bulabilmek amaciyla regresyon ve korelasyon analizlerinden
yararlanilmistir.  Arastirma sonucunda; ortadgretimde gorevli
Ogretmenlerinin Orgiitsel sessizlik ortalamalarinin orta diizeyde okul
iklimi diizeyi ortalamalarinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sonucunda Orgiitsel sessizlik ile okul iklimi arasinda anlaml
iligki tespit edilmistir. Okul ikliminin algilanma degerlerindeki artis
orgiitsel sessizlik degerlerini arttirmaktadir. Okul ikliminin, orgiitsel
sessizlik sessizligi yordadig: belirlenmistir.
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Atif Bilgisi / Reference Information

Cinar Demir, O. & Omiir, Y. E. (2025). Orgiitsel Sessizlik ve Okul fklimi Arasindaki {liskinin Incelenmesi. ISORE]-

Uluslararas: Sosyal Aragtirmalar ve Ulusal Egitim Dergisi, 9(12), 1-12.


https://orcid.org/0000-0002-1535-3461
http://dx.doi.org/10.29228/isorej.87649

Year: 9 - Number: 12, p. 1-12, Winter 2025

ISORESF

El-Ensar1’s Commentary Method in Tuhfetii'l-Biri Bi Serhi Sahihi’l-Buhdri*

Ozlem Ciar Demir

Master Student / Istanbul 29 Mayis University, Institute of Social Sciences, Istanbul-TURKIYE

Asst. Prof. Dr. Yunus Emre Omiir

Istanbul 29 Mayis University, Faculty of Education, Department of Educational Sciences,

Istanbul-TURKIYE

Article Histor Abstract

Submitted: 07.10.2025
Accepted: 25.12.2025
Published Online: 31.12.2025

Organizational Silence

Organizational
Climate

School Climate

Teacher

Research Article

* This article was checked by
Intihal.net. This article is under the
Creative Commons license. Ethics
committee approval is required for

this article.

DOL
http://dx.doi.org/10.29228/isore].87649

The aim of this study is to determine the relationship between the
perceptions of organizational silence and school climate of teachers
working in secondary education institutions. A quantitative research
method was employed in this study. The study aimed to reveal the
relationship between teachers' perceptions of school climate and their
levels of organizational silence, and to this end, a relational screening
model was used. The study group of the research consisted of 414 teachers
working in secondary education institutions in the districts of Pendik,
Tuzla, and Kartal in Istanbul. Participants were reached using a
convenience sampling method. The data collection process was carried
out using a three-stage instrument. The first section included the "Personal
Information Form," developed by the researcher to gather demographic
information of the teachers (gender, age, marital status, years of
professional experience, and subject specialization). The second section
included the "School Climate Scale," developed by Hoy and Tarter (1997)
and adapted into Turkish by Yilmaz and Demir (2013). The third section
included the "Organizational Silence Scale," developed by Kahveci and
Demirtag (2016). This structure ensured that the research was conducted
in a systematic and comprehensive manner. To answer the research
questions, regression and correlation analyses were employed. As a result
of the study, it was found that the average levels of organizational silence
of teachers in secondary education institutions were at a moderate level,
while their perceptions of school climate were at a low level. A significant
relationship between organizational silence and school climate was
identified. An increase in the perceived value of school climate was found
to raise the levels of organizational silence. It was concluded that school
climate predicts organizational silence.
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GIRIS

Orgﬁtsel sessizlik, bireylerin ve orgiitlerin yapisini derinden etkileyen, ¢ok yonlii bir tutum olarak
tanimlanabilir. Ceviz (2017), bu kavrami, orgiit i¢ginde énemli konularda yeterli geri bildirim saglanmamasi
durumu olarak ifade eder. Egitim orgiitlerinde de benzer bir durum gozlemlenir; 6gretmenlerin, yani
isgorenlerin, Orgiitsel sessizlikten kaynaklanan davranislari, orgiitiin isleyisinde cesitli olumsuzluklara yol
acgabilir (Uzman, 2019).

Sessizligin nedenini tespit etmek karmasik bir siirectir. Calisanlarin sessiz kalmasi, konusacak bir
seylerinin olmamasimndan kaynaklanabilecegi gibi, yoneticilerle ¢atismaktan kag¢inma istegi de olabilir.
Sessizlik, kimi zaman bir tercih, kimi zaman bir zorunluluk ya da mecburiyet olarak ortaya ¢ikabilir (Ceviz,
2017). Bu olasiliklar, sessizlik {izerine yapilan arastirmalarin temelini olusturur. Sessizlige yol agan etkenlerin
belirlenmesi ve ortadan kaldirilmasi, ¢alisanlarin moral ve motivasyonunu artirabilir (Cakir, Tang ve Giila,
2021). Bu dogrultuda, orgiitsel sessizligin nedenlerinin ¢oziimlenmesi, Orgiitlerin gelisim ve degisim
stireclerini olumlu yonde etkileyebilir.

Orgiitsel sessizlik, ¢alisanlarin goriis ve endiselerini ifade etmekten kaginmalar1 seklinde tanimlanir.
Bu olgunun dogas: ve temel bilesenleri iizerine ¢alismalar yapilmis olsa da, egitim orgiitlerinde sessizligin
nedenleri, kimlere kars1 ve hangi amaclarla ortaya ciktig, sessizligin ardinda yatan mesajlarin neler oldugu
gibi konulara yonelik daha fazla arastirma yapilmasi, dgretmenlerin ve egitimin kalitesinin artirilmasina
katki saglayabilir (Cakici, 2007). Egitim kurumlarinda, okul miidiirlerinin sessizligi genellikle onay ya da
memnuniyet olarak algiladigi, ancak gercekte sessizligin ¢ogu zaman Orgiitsel sorunlar gizledigi
belirtilmektedir (Cakici, 2007). Sessizlik, konusmamak degil, bilgi ve diislinceleri saklamaktir (Dyne, Ang ve
Botoro, 2003). Bu nedenle, sessizligin nasil kirilacagina dair daha ayrintih arastirmalar yapilmasi ve
uygulayicilarin bu konuda yonlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir (Bediroglu, 2020).

Orgiitlerin isleyisini etkileyen pek ¢ok faktor arasinda, orgiitsel yapi dnemli bir yer tutar. Orgiitsel
yapi, uyeler arasindaki iliskileri giiclendiren bir iskelet gorevi goriir ve Orgiitiin amaglarmmn
gerceklesmesinde kritik bir rol oynar (Johns ve Sacks, 2008; Basaran, 2000). insan iliskileri, yonetim tarzi ve
uist-ast etkilesimleri gibi unsurlar, orgiitsel yapinin icerigini sekillendirir ve ¢alisanlarin sessizlik tutumlarini
etkileyebilir.

Orgiit iklimi ise, calisanlarin davramuglarmi yonlendiren ve orgiitiin kendine 6zgii karakterini
olusturan bir kavramdir (Ertekin, 1978). Orgiitiin amaglarmin calisanlar tarafindan benimsenmesi, olumlu ve
yaratici bir iklimin olusmasinda belirleyici bir faktdrdiir (Stonar ve Wankel, 1986; A¢ikalin, 1994). Hawthorne
arastirmalari, olumlu 6rgiit ikliminin ¢alisanlarin performansini anlamh sekilde artirdigini ortaya koymustur
(Tutar ve Altindz, 2010). Egitim oOrgiitlerinde de okul iklimi, 6gretmenlerin algilari, orgiitsel liderlik, formal
ve informal yapilar gibi genis bir yelpazeyi kapsar (Hoy ve Miskel, 2010). Olumlu bir okul iklimi,
Ogretmenlerin performansini, kuruma baghligini ve motivasyonunu olumlu yonde etkilerken, olumsuz bir
iklimde iletisim zayiflig1, degisime direng ve dost¢a olmayan iliskiler gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir (Canli,
Demirtas ve Ozer, 2018).

Egitim kurumlarinda Ogretmenler, yoneticiler, 6grenciler, veliler ve diger calisanlarla siirekli
etkilesim halindedir. Bu etkilesimler, kimi zaman olumsuz sonuglar dogurabilir ve orgiitsel sessizlik gibi
istenmeyen durumlara yol agabilir. Scott (1993), sessizligi bilingli bir sekilde diisiincelerin gizlenmesi olarak
tanimlar; Van Dyne, Ang ve Botero (2003) ise bunu, bagkalarina zarar vermeme istegi olarak da ifade eder.
Olumlu bir okul ikliminde 6gretmenler kendilerini 6zgiirce ifade edebilir ve fikirlerini paylasabilirken,
olumsuz kosullarda sessizlik egilimi artabilir. Orgiitsel sessizlik, dgretmenlerin bilingli olarak goriislerini
saklamas1 anlamina gelir ve bu durum, okulun gelisimine katki saglayabilecek fikirlerin paylasilmasini
engelleyebilir, hatta 6gretmenlerin okuldan uzaklagsmay1 diistinmesine yol agabilir (Kahveci ve Demirtas,
2013; Aktas, Simsek, 2015; Durak, 2018).

Orgiitsel sessizlik ile okul iklimi arasindaki baglant1 agikca goriilmektedir. Ancak literatiirde bu iki
kavramin iligkisini dogrudan inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Bu nedenle, orgiitsel sessizlik ve okul
iklimi arasindaki iliskinin aragtirilmasi, egitim Orgiitlerinin gelisimi agisindan oSnemli bir boslugu
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doldurabilir.

1.1. Orgiitsel Sessizlik

fletisim, ortak hedeflere ulasmanin temel taslarindan biridir. Ancak, sessizlik kiiltiiriiniin egemen
oldugu ve iletisimin zayif oldugu orgiitlerde, sorunlar genellikle goz ardi edilir ve bu durum orgiitsel
hedeflerden sapmalara yol acgabilir (Cakici, 2008).

Orgiitsel sessizlik, calisanlarin cesitli nedenlerle goriis ve diisiincelerini bilingli bir sekilde ifade
etmekten kacinmalaridir. Bu durum, genellikle giiven eksikligi, korku ya da iletisimdeki engeller gibi
etkenlerden kaynaklanir ve Orgiit iginde sorunlarin ¢éziimiinii zorlastirir. C)rgiitsel sessizlik, calisanlarin
motivasyonunu ve kuruma baghligini azaltarak Orgiitiin genel basarisini riske atabilir (Durak, 2018).
Calisanlarin orgiitle ilgili tartismalara katilmamasi, fikirlerini paylasmamasi ya da sorunlara ¢oziim {iretmek
yerine mevcut duruma boyun egmesi olarak da tanimlanabilir (Bowen ve Blackmon, 2003; Algmn, 2014).
Ayrica, ¢alisanlarin 6rgiit igindeki sorunlara dair goriislerini kasith olarak saklamas: ya da iistleriyle bilgi
paylasimindan kaginmasi da bu kavramin bir pargasidir (Pinder ve Harlos, 2001; Cakici, 2007).

Bu tanimlarin ortak noktasi, calisanlarn bilingli ve kasitlh olarak diisiincelerini gizlemesidir. Orgiit
icindeki gii¢ dinamikleri, 6zellikle karar alma siireglerinde etkili olan gruplarin diger iiyeleri bask: altina
almasi, sessizligi tetikleyebilir. Daha az gii¢ sahibi olan ¢alisanlar, sosyal baskilar ya da otoriteyle ters diisme
korkusuyla fikirlerini ifade etmekten kac¢mabilir. Bu durum, orgiit ici iletisimi zayiflatir, ¢alisan katilimin
engeller ve nihayetinde 6rgiitiin performansini olumsuz etkiler (Colakoglu, 2017).

Orgiitsel sessizlik, baz1 6rgiitlerde sadakat ya da uyum gostergesi olarak olumlu bir sekilde algilansa
da, genellikle gelisim, yaraticilik ve yenilikcilik niinde bir engel olarak degerlendirilir. Kimi orgiitlerde
gerceklerin dile getirilmesi istenmeyen bir davranis olarak goriiliirken, bazilar1 sessizligi bir baglhlik
gostergesi sayar (Cakici, 2007). Ancak, baslangicta sadakat olarak yorumlanan sessizlik, zamanla orgiitsel
gelisimi baltalayan, ¢alisan performansimi diisiiren ve tiikenmislige yol acan bir faktér haline gelebilir.
Ayrica, ¢alisanlar ile yoneticiler arasinda iletisim kopukluguna neden olabilir (Algin ve Bagkan, 2015).

Ozetle, orgiitsel sessizlik, bazi durumlarda 6rgiit tarafindan olumlu bir durum olarak gériilse de,
genellikle ¢alisan performansini ve okul i¢i sorunlarin ¢oziimiini golgeleyen bir durumdur. Bu nedenle,
ozellikle egitim kurumlarinda, sessizligin olumsuz etkileri goz oniine alinarak iletisimi giiclendirecek
adimlar atilmalidir.

1.2. Okul Iklimi

Okul iklimi, bir okulun yazili olmayan kurallarini, normlarin1 ve genel davranis dinamiklerini
sekillendiren bir kavramdir. Fiziksel ortamdan yOnetim tarzina, dgretmen-ogrenci iligkilerinden akademik
beklentilere kadar genis bir alan1 kapsar. Dagli (2018), okul iklimini, okul toplulugunun duygusal atmosferi
ve ¢evresi olarak tanimlar. Her okulun kendine 6zgii bir iklimi vardir ve bu iklim, 6grenciler, 6gretmenler ve
diger calisanlarin davranislarini dogrudan etkiler (Akbaba ve Erdogan, 2014).

Halpin (1966), okullarin tipk: bireyler gibi kendine has bir sosyal karaktere sahip oldugunu belirtir.
Bu karakter, okulun ayirt edici bir 6zelligi olarak ortaya ¢ikar ve “okul iklimi” olarak adlandirilir. Okul
ikliminin olumlu ya da olumsuz olmasi, okul toplulugunun deneyimini sekillendirir. Bu iklimin
olusumunda, okul miidiiriiniin liderlik tarzi ve mesleki yetkinligi kritik bir rol oynar. Ogretmenler, bu
dinamiklerin farkinda olarak davranislarini buna gore diizenler.

Okul iklimi, 6gretmenlerin is ortamina dair algilarini yansitan ¢ok boyutlu bir kavramdir. Resmi ve
gayriresmi yapilar, bireylerin kisilik 6zellikleri ve orgiitsel liderlik gibi unsurlar, okul iklimini etkileyen temel
faktorlerdir (Celik, 1993). Okulun kisiligini tanimlayan bu i¢ dinamikler, érgiitiin isleyisini ve kiiltiiriinii
belirler.

Egitim orgiitlerinde okul iklimi, insan iligkilerinin niteligini ve etkisini belirleyen 6nemli bir
unsurdur. Paydaslarin etkilesimleri ve deneyimleri, bu iklimin olusumunda belirleyici olur. Olumlu bir okul
iklimi, 6gretmenlerin Orgiitsel bagliligini giiclendirir ve saghkli bir calisma ortami yaratir. Caglar (2008),
destekleyici bir iklimin, biirokratik bir iklimden daha fazla orgiitsel baghlik sagladigimi vurgular.
Destekleyici bir ortamda, calisanlar daha fazla giiven, takdir ve destek hisseder, bu da kuruma olan
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baglhiliklarini artirir. Yiiceler (2009) ise okul ikliminin yalmizca yoneticilerin degil, 6gretmenler, 6grenciler ve
diger paydaslarin tutum ve davraniglariyla sekillendigini belirtir. Liderlik tarzi kadar, okul toplulugunun
etkilesimleri de bu siirecte kritik bir rol oynar.

Bu ¢alismanin amaci, orgiitsel sessizlik ile okul iklimi arasindaki iliskiyi incelemektir.

YONTEM

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu yontemin amaci, verilerin sayisal olarak
ifade edilmesi ve Olgiilebilir hale getirilmesidir. Calisma, 6gretmenlerin okul iklimine iliskin goriisleri ile
oOrgiitsel sessizlik diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 hedeflemis ve bu dogrultuda iligkisel tarama
modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modeli, birden fazla degisken arasindaki iligkilerin ve degisimlerin
incelenmesine olanak tanir (Can, 2019; Karasar, 2018). Aragtirmanin calisma grubu, Istanbul'un Pendik,
Kartal ve Tuzla ilgelerindeki ortadgretim okullarinda gorev yapan 414 Ogretmenden olusmustur.
Katilimcilara, kolay ulasilir 6rnekleme yontemiyle erisilmistir.

Veri toplama siireci {i¢ asamali bir aracla yiiriitiilmiistiir. Ilk boliimde, 6gretmenlerin demografik
bilgilerini (cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki deneyim yil1 ve brans) toplamak icin arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Tkinci béliimde, Hoy ve Tarter (1997) tarafindan olusturulan
ve Yilmaz ve Demir (2013) tarafindan Tiirkgeye cevrilen “Okul Iklimi Olgegi” yer almistir. Uciincii boliimde
ise Kahveci ve Demirtag (2016) tarafindan gelistirilen “Orgiitsel Sessizlik Olgegi” uygulanmistir. Bu yapi,
aragtirmanin sistematik ve kapsamli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamustir.

Kahveci ve Demirtas (2016) tarafindan tasarlanan Orgiitsel Sessizlik Olgegi (OSO), dgretmenlerin
orgiitsel sessizlik algilarini 6l¢gmek i¢in kullamilmistir. Toplam 18 maddeden olusan bu 6lgek, 5'1i Likert tipi
bir derecelendirme sistemine dayanir ve “hi¢ katilmiyorum” ile “tamamen katiliyorum” arasinda segenekler
sunar. Olgegin alt boyutlar1 sunlardir: Okul ortami (3 madde), Duygu (3 madde), Sessizligin kaynagi (5
madde), Yonetici (3 madde) ve Izolasyon (3 madde). Kahveci ve Demirtas (2013) tarafindan yapilan
giivenilirlik analizinde, dlgegin Cronbach Alpha katsayilar1 su sekilde belirlenmistir: Okul ortami: 0.74,
Duygu: 0.81, Sessizligin kaynag1: 0.80, Yonetici: 0.79, izolasyon: 0.83 ve lgegin geneli: 0.89.

"Okul Tklimi Olgegi" (OI0), Hoy ve Tarter (1997) tarafindan son haline getirilen ve ilk olarak Hoy vd.
(1991) tarafindan gelistirilen bir 6lgektir. Tiirk¢eye Yilmaz ve Demir (2016) tarafindan uyarlanan bu 6lgek,
okul ortamindaki gesitli unsurlar1 degerlendirmek igin tasarlanmistir. Toplam 39 maddeden olusan ve alt1 alt
boyutu kapsayan olgek, okul iklimini ¢ok yonlii bir sekilde analiz etme olanag saglar. Likert tipi
derecelendirme sistemiyle uygulanan 6lgek, katilimcilarin algi ve deneyimlerini agikga ortaya koyar. Olgegin
giivenilirligi, Yilmaz ve Demir (2013) tarafindan hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayilariyla dogrulanmustir.
Alt boyutlara iliskin giivenilirlik degerleri su sekildedir: "Destekleyici miidiir davranisi” igin .89, "emredici
midir davranist" i¢in .78, "kisitlayict miidiir davranisi” igin .73, "samimi O0gretmen davranisi”" igin .82,
"igbirlik¢i 6gretmen davranisi” icin .80 ve "umursamaz 6gretmen davranisi” i¢in .70. Bu bulgular, 6lgegin okul
iklimini degerlendirmede giivenilir ve gecerli bir arag oldugunu kanitlamaktadir.

BULGULAR
Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan ve arastirmaya katilanlarin bilgileri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri Frekans ve Yiizde Degerleri

Kisisel Ozellik N %
Cinsiyet Kadin 234 56.5
Erkek 180 435

21-30 27 6.5

31-40 144 34.8

Yas

41-50 135 32.6

51 ve lizeri 108 26.1

1-5 y1l 36 8.7

6-10 y1l 81 19.6
Mesleki tecriibe 11-15 yal 69 16.7
16-20 y1l 45 10.9
21 yil ve iizeri 183 44.2
. Evli 318 76.8
Medeni durum BeKAar % 230
Akademik dersler 195 47.1

Bransg Yetenek dersleri 27 6.5
Meslek dersleri 192 46.4
Toplam 414 100.0

Tablo 1’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri sunulmaktadir. Katilimcilarin
234’1 (%56,5) kadin, 1801 (%43,5) erkektir. Yas dagilimina bakildiginda, 21-30 yas araliginda 27 (%6,5), 31-40
yas araliginda 144 (%34,8), 41-50 yas araliginda 135 (%32,6) ve 51 yas ve iizerinde 108 (%26,1) 6gretmen yer
almaktadir. Mesleki kidem agisindan, 1-5 yil kidemi olan 36 (%8,7), 6-10 yil kidemi olan 81 (%19,6), 11-15 yil
kidemi olan 69 (%16,7), 16-20 yil kidemi olan 45 (%10,9) ve 20 yil tizeri kidemi olan 183 (%44,2) 6gretmen
bulunmaktadir. Medeni duruma gore, 318 (%76,8) 0gretmen evli, 96 (%23,2) dgretmen ise bekardir. Brang
dagihiminda ise 195 (%47, 195 (%47,1) akademik dersler, 27 (%6,5) yetenek dersleri ve 192 (%46,4) meslek
dersleri branginda gorev yapmaktadir.

Arastirmanin alt problemlerinden biri, “Ortadgretim O0gretmenlerinin Orgiitsel sessizlik diizeyleri
nedir?” sorusuna yant aramaktir. Bu kapsamda, 6gretmenlerin orgiitsel sessizlik diizeylerini belirlemek icin
uygulanan 6lgegin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de detayli olarak verilmistir.

Tablo 2. Katilimailarin Orgijtsel Sessizlik Algisi Ortalamalar:

Orgiitsel Sessizlik Olcegi N X Ss Diizey
Okul Ortami 414 4.32 0.82 Cok yiiksek
Duygu 414 3.61 0.78 Yiiksek
Sessizligin Kaynag1 414 3.13 0.59 Orta
YOnetici 414 3.70 0.77 Yiiksek
izolasyon 414 3.47 0.87 Yiiksek
Orgiitsel Sessizlik (Toplam) 414 3.39 0.57 Orta

Tablo 2’'de, arastirmaya katilan dgretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarina iligkin ortalama degerler
gosterilmektedir. Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algilarinin genel ortalamasi 3,39 olarak hesaplanmis ve bu
algi “Orta” diizeyde bulunmustur. Orgiitsel sessizlik boyutlari arasinda en yiiksek ortalama 4,32 ile “Okul
Ortam1” boyutuna aitken, en diisiik ortalama ise 3,13 ile “Sessizligin Kaynag1” boyutuna aittir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi, “Ortadgretim Ogretmenlerinin okul iklimi algilar1 hangi

diizeydedir?” sorusuna yamit bulmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, katilimcilara uygulanan olgekten elde
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edilen verilerin analiz sonuglari sunulmustur.

Tablo 3. Katilmalarm Okul iklimi Algis1 Ortalamalar1

Okul iklimi Olgegi N X Ss Degerlendirme
Destekleyici Miidiir 414 2.37 0.68 Orta
Emredici Miidiir 414 2.03 .60 Orta
Kisitlayic1 Miidiir 414 2.40 0.59 Orta
Samimi Ogretmen 414 2.20 0.60 Orta
Isbirlikci Ogretmen 414 2.64 0.47 Yiiksek
Umursamaz Ogretmen 414 212 0.56 Orta
Okul Tklimi (Toplam) 414 2.31 0.34 Orta

Tablo 3'te, arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul iklimi algilarina dair veriler sunulmaktadir. Okul
iklimi algilarmin genel ortalamas: 2,31 olarak belirlenmis ve bu alg1 “Orta” diizeyde bulunmustur. Okul
iklimi boyutlar1 arasinda en yiiksek ortalama, 2,64 ile “Isbirlik¢i Ogretmen” alt boyutuna aittir. En diisiik
ortalama ise 2,03 ile “Emredici Miidiir” alt boyutunda goézlemlenmistir. Bu bulgular, emredici yonetim
tarzinin okul iklimine olumsuz bir etkisi oldugunu, buna karsilik isbirlik¢i 6gretmen davramislarinin olumlu
bir katki sagladigini gostermektedir.

Arastirmanin bir diger amaci, “Okul iklimi ile 6gretmenlerin sessizlik diizeyleri arasinda bir iligki
var midir?” sorusuna yanit aramaktir. Bu dogrultuda, okul iklimi ve orgiitsel sessizlik arasindaki iligkiyi
incelemek i¢in gergeklestirilen korelasyon analizi sonuglari Tablo 4'te detayl1 bir sekilde verilmistir.

Tablo 4. Okul Tklimi ve Orgiitsel Sessizlik Arasinda Yapilan Korelasyon Analizi Sonuglart

e Orgiitsel
Oleul Duygu Sessmh%m Yonetici  izolasyon Sesgsizlik
Ortamu Kaynag
(Toplam)
r -,593" -,449" -,399" -,267" -377" -,518"
Destekleyici Miidiir  p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 414 414 414 414 414 414
T 227" 1727 ,189" ,099° ,115° ,201
Emredici Miidiir ) ,000 ,000 ,000 ,044 ,019 ,000
N 414 414 414 414 414 414
r 221" 271" ,286™ ,218" ,185" 295"
Kisitlayic1 Miidiir p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 414 414 414 414 414 414
T -273" -,172" -,137" -,047 -,219" -,212"
Samimi (")gretmen p ,000 ,000 ,005 ,345 ,000 ,000
N 414 414 414 414 414 414
r -,237° -, 146" -,155™ -,036 -,159" -,184™
isbirlik¢i Ogretmen  p ,000 ,003 ,002 ,468 ,001 ,000
N 414 414 414 414 414 414
Umursamaz r 4197 420" 378" 379" 432" ,503"
- p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Ogretmen
N 414 414 414 414 414 414
Lo r -,228" -,113" -,079 -,003 -,133" -,138™
Okul Iklimi p ,000 022 107 957 ,007 ,005
(Toplam)
N 414 414 414 414 414 414
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Tablo 4’teki korelasyon analizine gore, okul iklimi ve orglitsel sessizlik arasindaki iliskiler su sekilde
Ozetlenebilir:

Destekleyici Miidiir Davraniglart: Orgiitsel sessizlik ile negatif bir iliski gozlemlenmistir (r=-0,518).
Alt boyutlarda da negatif iligkiler mevcuttur: okul ortami (r=-0,593), duygu (r=-0,449), sessizligin kaynag (r=-
0,399), yonetici (r=-0,267) ve izolasyon (r=-0,377). Bu, destekleyici miidiir davraniglarmin artmasiyla orgiitsel
sessizligin azaldigini gostermektedir.

Emredici Mudir Davraniglar:: Orgﬁtsel sessizlik ile pozitif bir iligki bulunmustur (r=0,201). Alt
boyutlarda da pozitif iliskiler gézlenir: okul ortami (r=0,227), duygu (r=0,172), sessizligin kaynag: (r=0,189),
yonetici (r=0,099) ve izolasyon (r=0,115). Bu, emredici miidiir davranislarinin artmasiyla orgiitsel sessizligin
de arttigini ifade eder.

Kisitlayicr Miidiir Davranislar: Orgijtsel sessizlik ile pozitif bir iliski tespit edilmistir (r=0,295). Alt
boyutlarda da pozitif iligkiler vardir: okul ortami (r=0,221), duygu (r=0,271), sessizligin kaynag1 (r=0,286),
yonetici (r=0,218) ve izolasyon (r=0,185). Kisitlayict miidiir davranislarmin artisi, Orgiitsel sessizligi
artirmaktadar.

Samimi Ogretmen Davranuslart: Orgiitsel sessizlik ile negatif bir iliski gdzlemlenmistir (r=-0,212). Alt
boyutlarda negatif iliskiler soyledir: okul ortami (r=-0,273), duygu (r=-0,172), sessizligin kaynag: (r=-0,137),
yonetici (r=-0,047) ve izolasyon (r=-0,219). Samimi O6gretmen davranislarinin artmasi, Orgiitsel sessizligi
azaltmaktadir.

Isbirlikci Ogretmen Davraniglari: Orgﬁtsel sessizlik ile negatif bir iliski bulunmustur (r=-0,184). Alt
boyutlarda da negatif iligkiler mevcuttur: okul ortami (r=-0,237), duygu (r=-0,146), sessizligin kaynag1 (r=-
0,155), yonetici (r=-0,036) ve izolasyon (r=-0,159). Isbirlikci 6gretmen davraniglar arttikca orgiitsel sessizlik
azalmaktadir.

Umursamaz Ogretmen Davranislart: Orgiitsel sessizlik ile pozitif bir iliski gdzlemlenmistir (r=0,503).
Alt boyutlarda da pozitif iliskiler vardir: okul ortami (r=0,419), duygu (r=0,420), sessizligin kaynag1 (r=0,378),
yonetici (r=0,379) ve izolasyon (r=0,432). Umursamaz &gretmen davranislarinin artmasi, orgiitsel sessizligi
artirmaktadar.

Genel Okul Tklimi: Orgiitsel sessizlik ile negatif bir iligki tespit edilmistir (r=-0,138). Alt boyutlarda
da negatif iliskiler goriiliir: okul ortami (r=-0,228), duygu (r=-0,113), sessizligin kaynag1 (r=-0,079), yonetici
(r=-0,003) ve izolasyon (r=-0,133). Olumlu bir okul iklimi, orgiitsel sessizligi azaltmaktadir.

Arastirmanin bir diger alt problemi, “Okul iklimi, 6gretmenlerin sessizlik diizeylerinin anlaml bir
yordayicist midir?” sorusuna yanit aramaktir. Bu amacla yapilan regresyon analizi sonuglar: Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Orgiitsel Iklim ve Orgiitsel Sessizlik Arasinda Yapilan Regresyon Analizi Sonuglar

Bagimsiz Degisken B Std. Hata Beta t p

(Constant) 55,445 2,927 18,940 ,000
Destekleyici Miidiir -,759 ,080 -,453 -9,480 ,000
Emredici Mudir ,096 ,107 ,039 ,895 ,371
Kisitlayict Midiir ,207 ,167 ,060 1,240 ,216
Samimi Ogretmen -,263 ,121 -,108 -2,175 ,030
Isbirlik¢i Ogretmen ,446 172 ,143 2,592 ,010
Umursamaz Ogretmen 1,611 ,199 ,353 8,082 ,000

R=.659; R?=.434; Adj. R>=.426; F=52.066; p<.000

Tablo 5 incelendiginde regresyon analizine gore, Orgiitsel sessizligin (bagimli degisken) en giiclii
negatif yordayicisi1 "destekleyici miidiir" (-0.518) iken, "umursamaz Ogretmen" pozitif bir yordayic olarak
ortaya ¢ikmustir (0.398). Isbirlikci ogretmen de anlamli bir yordayicidir, ancak etkisi daha zayiftir (0.101). Bu
sonuglar, Orgiitsel sessizlik seviyelerinin, liderlik tarzlarina ve calisma ortamindaki destekleyici veya
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umursamaz davraruslara bagh olarak degistigini gostermektedir.

Bu bulgular, orgiitsel sessizlik (bagimli degisken) ile ¢esitli bagimsiz degiskenler (liderlik tarzlar1 ve
Ogretmen davraniglar1) arasindaki iliskiyi ortaya koyan bir regresyon analizine dayanmaktadir. Modelin
genel uygunlugu oldukga iyidir (R? = .434, Adj. R? = .426), bu da bagimsiz degiskenlerin toplam varyansin
%43.4'tinii agikladigin gosterir. Model istatistiksel olarak anlamlidir (F = 52.066, p <.001).

Destekleyici Miidiir (B = -0.759, p <.001): Destekleyici bir yonetici, 6rgiitsel sessizlik {izerinde gtiglii
ve negatif bir etkiye sahiptir. Yani, destekleyici bir yOnetici tarzi arttikga orgiitsel sessizlik azalir. Bu,
destekleyici liderligin ¢alisanlarin fikirlerini daha rahat dile getirmesini sagladigini ve sessizligi azalttigim
gostermektedir. Beta degeri (-0.453) bu iligkinin giiciinii vurgulamaktadar.

Emredici Miidiir (B = 0.096, p > .05): Emredici miidiiriin etkisi anlaml degildir (p = .371). Bu, otoriter
yonetim tarzinin Orgiitsel sessizlik iizerinde anlaml bir etkisi olmadigina isaret eder.

Kisitlayict Miidiir (B = 0.207, p > .05): Kisitlayict miidiiriin etkisi de anlamli degildir (p = .216). Bu,
kisitlayici bir yonetici tarzinin orgiitsel sessizlik iizerinde belirgin bir etkisi olmadigini gostermektedir.

Samimi Ogretmen (B = -0.263, p < .05): Samimi 6gretmenlerin varhig1 orgiitsel sessizligi anlamli bir
sekilde azaltmaktadir (p = .030). Yani, samimi ve giiven verici 6gretmenler, ¢alisanlarin seslerini duyurma
olasiliklarini artirabilir. Beta degeri (-0.108), bu iliskinin etkisinin zayif oldugunu gosterir, ancak yine de
anlamlidir.

Isbirlik¢i Ogretmen (B = 0.446, p < .01): Isbirlikci dgretmenler, drgiitsel sessizlik iizerinde pozitif bir
etkiye sahiptir (p = .010). Bu, isbirlik¢i bir ortamin, c¢alisanlarin sessiz kalmak yerine fikirlerini paylasma
olasiliklarini artirabilecegini gosterir.

Umursamaz Ogretmen (B = 1.611, p < .001): Umursamaz &gretmenler, orgiitsel sessizligi énemli
ol¢iide artirmaktadir (p <.001). Bu bulgu, umursamaz ya da ilgisiz bir tutum sergileyen kisilerin, digerlerinin
sessiz kalma olasiliklarini artirdigini gostermektedir. Beta degeri (0.353) bu iligkinin giiciinii ortaya
koymaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Orgiitsel sessizlik algilar1 ortalamasi orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Gok (2020) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda da Ogretmenlerin orgiitsel sessizlik algi diizeyini orta seviyede oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde Azimi (2021) tarafindan yapilan arastirma da orgiitsel sessizlik seviyesi orta
diizey olarak belirlenmistir. Ancak, Yilmaz ve Saka (2021) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ise
ogretmenlerin Orgiitsel sessizlik diizeylerinin yiiksek oldugunu tespit edilmistir. Orgiitsel sessizlik
boyutlarinda “Okul Ortam1” boyutu en yiiksek ortalamay1 alirken, en diisiik ortalamay1 ise “Sessizligin
Kaynag1” boyutu almistir. Ancak, Yilmaz ve Saka (2021) tarafindan yapilan arastirmada ise oOrgiitsel
sessizligin alt boyutlar1 agisindan en diisiik ortalamay1 “Okul Ortami” alt boyutu almistir. Demirhan (2020)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin drgiitsel sessizligin yonetici alt boyutundan en yiiksek puanlar
aldigi, bunu sirasiyla duygu, izolasyon, okul ortami, sessizligin kaynag: alt boyutlarinin izledigini ortaya
koymustur. Orgiitsel sessizlik ile ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde orta ve yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Orgiitsel sessizligin nedenleri ile ilgili arastirmalarin yapilmasi ve yiiksek olan
kurumlarda gerekli tedbirlerin alinmasi Orgilitlerin amacina ulagsmasinda olumlu katki yapacag:
distintilmektedir.

Okul iklimi algilar1 ise “Orta” diizeyinde gergeklesmistir. Okul iklimi boyutlarinda en yiiksek
ortalamay1 “Isbirlik¢i Ogretmen” boyutu alirken, en diisiik ortalamay1 ise “Emredici Miidiir” boyutu
almistir. Bu durum okul miidiirlerinin emretmekten ziyade 6gretmenler ile is birligini daha fazla tercih
ettiklerini gostermektedir Uygur (2023) tarafindan yapilan arastirmada orgiitsel iklim algisinin arastirma
sonugclari ile benzer oldugu goriilmektedir. Okul ikliminin olugsmasinda emredici bir yonetim tarzi olumsuz
olarak goriilerken igbirlik¢i 6gretmen yaklasimi olumlu seklinde degerlendirilebilir.

Ogretmenler tarafindan algilanan okul ikliminin, drgiitsel sessizlik {izerindeki etkisi arastirilmis ve
sonuglar degerlendirildiginde olusturulan model anlamli bulunmustur. Orgﬁtsel sessizlik sonuglarinda
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olusan degisim okul iklimi ile agiklanmaktadir. Okul ikliminin algilanma degerlerindeki artis Orgiitsel
sessizlik degerlerini arttirmaktadir. Orgiitsel sessizlik 6zellikle egitim orgiitleri gibi amacina ulagmasi Snemli
olan ve {ilke gelecegini etkileyen kurumlarda goriilmemesi gereken ya da en az diizeyde gerceklesmesi
gereken bir durum oldugu sdylenebilir. Olumlu okul iklimimin olusturulmasi igin egitimin paydaslar1 olan
basta okul miidiirii ve 6gretmenlerin gayret gostermesi gereken konular arasinda yer aldigini sdylemek
miimkiindiir.

Ogretmen ve yoneticiler tarafindan algilanan okul ikliminin, drgiitsel sessizlik iizerindeki etkisi basit
regresyon analizi ile test edilerek, orgiitsel sessizligin okul iklimini yordadig: tespit edilmistir.
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Bu makale, Kur'an kiraatlerinde belirgin bir ses ve sarf olgusu olan bazi
kelimelerdeki tesdid ve tefhif (seddeleme ve hafifletme) meselesini ele
almaktadir. Bu olgunun, anlamin yonlendirilmesi ve fiil ya da sifatin
mahiyetinin hassas bir sekilde belirlenmesi tizerinde agik bir etkisi vardir. Bir
kelimenin biri seddeli, digeri hafif olmak iizere iki farkli bicimde gelmesi, basit
bir ses farklihigi degil; olayin giicii, niteligin siddeti, mananin vurgusu ya da
fiilin yogunluk ve tekrar bakimindan derecesi gibi anlam farkliliklarina yol
acan sarfi bir degisikliktir. Arastirma, tesdidin ¢ogunlukla daha giiglii, daha
vurgulu veya daha yogun anlamlar ortaya koydugunu; fiilin ¢oklugu, siddeti
ya da stirekliligine isaret ettigini, buna karsilik tefhifin daha hafif yapili, daha
akic1 bigcimler meydana getirerek baglama gore daha ince, daha sakin veya daha
hafif anlamlar ortaya koydugunu gostermektedir. Kiraatler arasindaki bu
farkliliklarin mukayesesiyle calisma, tesdid ve tefhif arasindaki bu ses ve yap1
ayrminin Kur’'an'in tasvir giiciine nasil yansidigini, her bir kiraatin digerini
tamamlayan yeni bir anlam katmani sundugunu ortaya koymaktadir. Makale,
tesdid ve tefhifin bulundugu kelimelerin Orneklerini secip kok ve yapi
agisindan inceleyen karsilastirmali analitik yontemi benimsemekte ve sonug
olarak bu olgunun on kiraat arasindaki anlam biitiinliigiiniin en Onemli
unsurlarindan biri oldugunu, kiraatlerin birlikte ele alinmasinin ayetlerin daha
derinlikli anlagilmasini sagladigini ve Kur’an’in ince iislup ustaligim ortaya
koydugunu belirtmektedir.
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This article examines a prominent phonetic and morphological
phenomenon in Qur’anic readings, namely the use of intensification
(gemination) and lightening in certain Qur’anic words, due to its clear
impact on directing meaning and precisely defining the nature of an
action or attribute. The shift of a word between two forms—one with
gemination and the other without—is not merely a slight phonetic
variation; rather, it constitutes a morphological change that leads to
noticeable semantic differences, such as the intensity of an action, the
strength of a description, the degree of emphasis, or whether an action
denotes frequency, abundance, or lightness and simplicity. The study
highlights that gemination typically yields forms with stronger or more
emphatic meanings—indicating force, repetition, or persistence—
whereas lightening produces forms that are lighter in structure and
smoother in sound, often revealing subtler or calmer meanings
depending on the Qur’anic context. By comparing readings in which this
variation occurs, the article demonstrates how these differences
influence Qur’anic imagery and how each reading adds a
complementary layer of meaning that cannot be fully grasped through a
single form. Adopting a comparative analytical method, the article
selects examples of words that vary between gemination and lightening,
studying their roots and morphological structures to determine their
interpretive effects. It concludes that this phenomenon represents one of
the most significant aspects of semantic complementarity among the ten
Qur’anic readings, and that considering these readings together
provides a deeper understanding of the verse and reveals the precision
and eloquence of Qur’anic expression.

ISORESF


http://dx.doi.org/10.29228/isorej.88628

15

Ahmed Aldyab

GIRiS

R REPY

ahel eyl daliaill (ol je o 4 Jam (o3 i, Y1 Ledhuay i sal) 558 aaY) auidl sa a S0 AN of ELa Y
«uu;é@}.aﬂujhy\eyéc@x;\)m&\ﬂulcbﬁ@}¢%‘;d\uc}\ﬂbﬂg\u\c\ﬂ\JMHM\ubﬂ\ \;\Auaﬂ..a;
u‘i\m}hb&;ﬂ\ 138 ¢Sl Badatia o g ga () Al \ﬁu\mé‘i\w\u;m.\ss @\m;u\ﬂ\dy.ﬂ\w&m i
Mmlj\uaﬂ\ahjwu\ jdcwbdj‘saa,d\ub};muuh}\)u;_g‘?@_ﬂ\wj

\A).q\‘_g‘\_mc_ ‘@m@maaﬁ&@J‘uulﬁ\}ed\‘;um;dbmmuuﬂu@bﬂiAM\\.\AJAUMUMUA}
d.\;ﬂcd‘);‘a;\‘)s‘ﬁ‘\wu_ﬁhm M\J\A.\.\;J\@\.\JS_,J}‘ML\A}\@}BM\LA;u_ha.\ﬂwd.\mao\‘)ﬂ‘_gug\ujb.\&d\ LAY.\!\
Qe dlaﬂ\@uﬂd;\dy@@;@\;hﬂ\@tjﬂ\\m} }Aﬂahhb&\dJLqI\eu\C_mWs\‘)Lm\}\;\s:.;\mm‘).&\u_‘uéc
@\ﬂ\y;@\&;@d\d&@qﬂdu;@é\éd} M\uﬁuﬁawum\}m

VA (e ALalSila 5 Allie il g o o paall Ll Caudall g il G 1 A jo 8 Aala Al 3 5 jalall a3 Jaag Laas
cau.;:\ac‘tk\.u,\‘)ﬁ\}\\.\A\J\u;\uJSgMcajyal\w);\l__u\;u.,\s;ﬂ\)ﬁuggm);\u.\uj\a)\‘)&j\w\uﬁé‘\):mgds.\:\.\ﬁﬂlj
il 8 Va 130 gl Audlia) 5380 Aliay Be) i S cranad 1358 5 33ay el 5 4aicd ¥ eginall ol e (el i) JVA e (5l
Y il Leleas 3 AIYa ik e (a3

Hﬁ&aowiai)ﬁu_\‘Q‘c\ﬂ\&@\;.\gﬁﬂ‘&‘yhb)d}lj a%ﬂb@)@\éﬁ;‘j!@@;ﬂ“&;ﬂ\\hﬁg_ug}
c&)ﬁ&hyﬂay‘a.\h&u&\ha.’_“u.adsgg-‘)ﬂ\M‘aédmgu;ﬁ}cw‘d\fuyﬁﬂ‘d})ﬂ‘ma)& Ac\.uﬁ}cﬁ\:\maéé)f\si
g;&ﬂ\)guéﬂ\gbzﬂu\hj_?SAAA;‘JJLL‘\‘;&\MUBJMAJP%LA;\ja\ﬁcz\l\lﬂ‘@ab‘;ﬂ)ﬂ‘uaﬂ‘da*gtxd‘a&ghd,\
Adilae Ol O a8 Lpanl

AV e i Glas diad) el @) 3 il syl el e Gl ) e @3 candl 108 Tpaal 5 Ua ey

il ga (e Uila oms cinall ddlia) madle O (S At peall Al 5l oyl L) o S el (&M Ly saaill 5 A0 3l
Ob Gl aald) 35 callon (o Ln s ClSE 86 B IS5 etilaa g 3550 LaS i) 8 0 smn s g 350 ¢fon Gl A a1 (A (g gall) Slae )
Mu_gw_guﬁdsuﬂ?.ﬂa‘)hc\

) );\.u/)&.mg_l

e {(112) ple b B 5l

;Q\;«\_)ﬂ\ _i

(D IS s 5 Sl g 3 30n 158

(203 csoiadl o). (Lale IS5 8l 138

il (Gl -

(138 ¢ té () L3l 3 s (8 SR 21 Ja) 58 1 ad)

:Q.-}Sc\)ﬂ\ R A8dall -z

()\.‘Lul dSJ) 3;‘)3 U'_mtsi .\3) uﬁﬁdﬁw‘ﬂUﬂ.\i\J d;.“ G-L“JJ AP‘}A‘EAPJSJLJ dM\J&)ﬂ\)MN‘ u\:\;\)ﬂ‘ t_ljl.ﬂi
Laild (i 08 Ay pall Aadl) 8 Aadlall drpa s ¢ a4 el 38 e AVAN ale Ll ddall Cila A g all sal 5 ol (o jay (e Aalluall
(232 S sill) ol J2idy (e yaw i Aabie o Jiy o aladl 2ae A sad e Jxi " A

caali / caali D
ada {(69) &3 Eia Kl A V5 el A8 ) srita W) | saita L caili Glua 3 e 3l 5)
“Cle) jall

(d&ﬁ)u\)Sau.a\\)s

alal) Cadds aa WO S (usﬁ) i )3

Agmﬂ\)e);lh(usl\)u)aulba

g sall) Gl i

we)ﬂ\u.\;\d\«dﬁwc_\ssh JaalE el of b ell) ey Ll 3AY) Ao usﬂ\}«dﬂ\ms.«)a;@d\d}uusﬂ\usb
(332 ‘J}L.\aug\) .t)\.u‘}“ @\}‘m}@ﬁuﬂnﬁ

u\o\)ﬂ\u.u‘u)ud\_c

Casd ol el S5 A Ao oy Lgiagill 5 o 50 Lae LilST Jlall s M\;N\JMcm)ﬁ}uéﬂlmy(usb)nc\)euau\
JJLA\S;YALJ“}:}AJJM\GH:_’ALAQuah\uﬁuma;\ﬂ\aﬂh}‘a)umdﬂ\wwy

4.\:.\.\.L.“ \.é_\nA.l Aalall \.\4).1 bg‘)ﬂ\ XYY u\s gr“'-‘ sL@.ﬁ AJJLM RN b)_,...a&\ M.m; JL..aa.h.u\_, dhaall da.a\ «_ﬂ_u\ (u\sh) e;\)ﬂ c_mlﬁ\

2 ol g g shiag agina Y 135 alall s o casldl (M) Lg\a_wd}a@),ul ulp@l‘;\ceﬁb (ush) Be) j8
Ja‘;éﬁthm\jtks&\j.\ﬁU\dmecJM\JSMJ*LMLAJU\}G“}ACJMWLSLAQEJM\

2

{(18) S5 O M &l Oa Jab (17) rb &) 532 58 ) Sl (16) o3k (iall 2151 435 6150 o) (15) (22 s ) G}
Sile Ul



Kiraatlerde Seddeli ve Seddesiz Okunuslarin Anlam Biitiinliigii Dilsel Tefsir Isiginda Anlamsal Bir Inceleme

:C_x\:—\ﬂ\ _i

(13l paiy (S 3) Qsins Jiaa sl S Ol 5 ol B:

(392 «csuall ) )il N sty ((S35) 8l 18

il Gl -

(1676 «(s3ll 55l 585 Lai Jimy 8185 S 3 \S 5

Ode )l (A8 2

oc\)sl.q\}sM\quﬂ}CM‘uﬂd\JboU\\}Acd\ﬁé L@m(é})u;&u})&u}\ JuSu;\}@bo;\)s )

(749 e si). bl (sas) Caday Caiddl) e g8 (S3)

Cdel A G aaall 2o

wdmé}&hm\uhu(é)) Bl g ¢ J;S.d\}ul_ula]\})si.“wu)@}dmé}dhu\_u.nuu;Jh(u_S)) gl 48
Gmwubmﬂ\u}mé\m\u\ }SJL;\J'“-’ ;u\k_mc.!\ug_j(é )\419\.45:;\)&3\ n.\h d..au ‘CJ‘\““U“MAAQ us.‘}“)ss.“_’um.\”
44‘_54_‘\44”.&_54.4414;0»1.0 uﬁ)&&&\)usu\)ﬂ\ﬂulc .\S_}JLA\JAM\&} mﬂ\wﬂ}c‘)dﬂ\‘:}aﬁ.\.\mdﬂh u\h.\;}jde\qu_
Qll 8 adasdl Le aa c@S)ﬂ\A_}Lu:L;!CJAJ\‘_AEJMA_}S‘)J‘;AL_E}&JJCh%u}jiaﬁusﬁu\@r_g._w.m!\wﬂ ¢3llaall SIa)
Zodb Legie il el Cua Ll jedl)

Ui,/ Gls -4

4l {(13) (A osh Ll gl SR Ul 53

“Cle) jall

M\M(dﬁ)&\)}su}mm (LI‘J)D)AA‘)Q

(320 s 3m0 (o) el Jadl (i 5l 5 o0 i) i (U 3) o 80 13

il
(198 5le o) " i 5a Lol IS5 GLERYI " 1) dle o Al Usiys (301 eleinal) <o 5 Lo ol 1(li )
(170 ccomst¥1) " Au 15 3 5ll e 8 (pa ol ol (o lisibal (51 i il Uy " s g1 s

:[),}'59\‘)35\ R A8al) -z

(97¢sSa) Al IDa) 5 s 4 ksl (U ia) Ul ) 361 58 2

i‘)éuA 95‘)&‘)‘&\ JW}J\A\J\BL«\M_’ u‘)\:\:\;\‘;&;\h\ L-ﬂ‘):u;u\ u_g.)b.);_g‘su_y\‘)\:\;\‘s.‘waw ui 95‘ (xﬂﬁ)&\hi))'&;\‘)ﬁ_\:\sﬁ}
(291 sy ol asl o jlaal 4o i) aloas il aaYl (<l sl Ul 5)

Odie Al Gy caa.“ )

L@—lysu}a\.g_\u&us\nw‘w‘és dé.\)l_\.\a\}“ ‘AA} sdu)u‘;‘a)ajh;‘ﬂd)\a‘jmku&\ U‘U“""‘)“"‘L}‘C“""‘“
sl il 5 ¢l glall ella (e Caela

it / S -5

Ors a8 24858 U5 2Ll AL ahe sl L, (16 g5 8535 G (3 1 sl 4585 (o sa 530 (38 28 058 (e S Jasy
e {(127)

e @

(SEE) DS 0l s inn sl @dli | 8

(203 «su3a cxl) (Jiie) S 138

il (Gl -

(407 «Aghal) cileall Jads ()58 o pall Lol ¢t a5 J G o gally J (o G 5 el o 01 A1) 28
s e Al e el DS

el o Al

() s Ban) 55 plS il i S 4l 15T Ban) 550 S0 S ina Conldl MU D il g ) (SR) Bl il
L seks vie 5 AY) Ao sanall U de gane i LalSE ¢ S o JiBI 285 085 e 22y B pe OS] ¢ S Jil) (J) 36 8 il

Rt YTy PN

sdia (S8 (MY 5 JHI aSle 23 (e Slo S adlh SN daig Bl 8 15 S5 ) salla Gl Bladall aa (IS G se 8 ol i Y
bl QI sl pas) e aSad o ilie 4alh s agiie (IS5 o jaay S Al 5 4l 3 gan Y aalla

Legll e / gl -6
L:)s.\” {36&&‘&&})&.\»\4&\)‘){\@?&}}.\5MM‘M\@}@M\SWL&PPELFSuwHA@JH}
“le)al)
) Gl ()50 23U sy o1 A s 8 Ly el sl 5 Jmgll (Bt L) Ll il ¢pD) i e 8 pmgl) 2y all il 5 3em | 8
(211 g3
sl Lindl)
B sl 8 aaall e i) 335 g o 0o pend) 35 d\m‘é.a,muf_u\)&ww\z}y\@u‘;‘«dJ»duud,,mdmm}u
(242 ‘dJ‘)‘,LMuJ\)aJuU‘\M}AucalAJ\J\‘L“J\ dl.\.lj‘a).\aJ\}\M\L_A\daymﬂm\a\e}cd)u\}\dJ\ dm_j
LJ.\A;.JLI» L«@\jﬁ« a;\)ﬂu\ w\@&@cm\ L;i «d‘){).\.u\‘)“ j\ J\)&‘L;\M‘;‘ J}’u J.a.\u.\n.\» Ln@JJU« a;\)s u\ﬁ M.\l::)

16



I|

Ahmed Aldyab

(36 ng.sLal J_,).\ﬂ\) axill u.u;,bﬂ\ 33 gl g Leai g Aall (e Laaalay) gg‘ daiill 4 J) g0 u—""“‘uj‘ c;).ﬁ waly) ) g

2oe ) Al (e A8l 2
535 039 n A S ) A (A s i L Ll o ) Jam 5 Y 35 e 35 200 501
s LS Uin Lagn 5306) 1l s I 18 8 el LS o5 AT Lagilie e 8 30 lad)

1aeds ezl DAY S i 8 pdan iy 1] il S5 1 (6355 38 Uil cobas) 5 331 om 8 Y i)y il 5o 58 L
e Lol 3 Y 351 13 53 1S 5 o i Lugd sl 03 5 3 o) 3 3391 il ol ey 500 gm0 5l 25
(524 «s_yilall) Al

u.u;“)sl‘ c&a.“ -
adl gl dapiil) )y ol ety MIQA;\P}@%L&\@UMMJ;&\ )Jﬁc.;aymmﬂ\ dALaNA.:u.ug\‘)ﬂ\uut‘\;HQSm
u;M\&UMY\t}S}dﬂ)‘@a}}@bﬂ\ﬂ_ﬂ\ )uu\;\)ﬂ\um;\u\uﬁcaﬂ\bh‘)@_h_’ ?”‘"” @A\u\;ﬂﬂ\wcj‘);u
Y Sy s e simall (G G )lad (g5 el s (e ile iy

N ‘ - o L& /a7

BRI 186054655 allal a%13a La to ol ) 5y Badl 1 51akily yhid) A% &y 53 Wy Sl A5 il 3y 3

:Q\c\)ﬂ\ -
(226 «cs3ad) ) (1L 5) S IS n il o 1 i T8 Latay o) 51A80 5) Gl 8 o ity A o gy s B 18

1l )
SJAS} cd.ns c_\mu).\&wﬂ\ uJJ}MJ ¢‘)a\}“4.m\ Ln.\}h d.\ﬂj 6(523 ‘Lgdl.ﬂ ‘)‘5).\55\) ?M‘LA: dmdb&\ DJLA@LLAY\
sl i 1Y) Jalss g Jass; dwgﬂlg_‘jwl@\@(dé) f&\wuldﬁ,ﬂlﬁa) oalall la jaae dana IS (K
(642 (JS ‘))LML)J\)AJ&“\}ML\SJJSJ cml@wmlé\) cdalad

U\ w\;d\ U“J (234 c@k)ﬂ.“)({e&ud?gk_ﬂ‘\s‘eﬂ‘} ‘5.“:_14_954\ k_L\SA.\n b;\‘)ﬂd;aiu_ﬂ.mﬂ\ u\ u,_\.b‘)sj\ ds_\.\ﬂj
Ol Ortray Jadll JJ_;L.\.\A(@.\A_,JNJ@_A\ ‘)5\5..“ d@.«ﬂ} GX\AJU}SGSL‘\S ‘(97 ‘uala.\j\) GA&A\U&SZAQL\:JQM\

_ug-\;\‘)ﬂ\ OR 43)\:_“ -C
2 el J=dll (pe ‘5@ ()}les’ﬂ}) a1adl) 3 8 Laln d\.«SY\ gﬁﬁ Alial) 5 dadluall qu JAll ¢ JaS Camaall Jadll e ‘é_'i\:\ (\Jm_,) 2l 3el 58
f—\‘)ﬂ\‘)wuyjt@hﬂ-‘:\sﬂ@‘)\uﬁ;ﬂ\ﬁ;‘ﬁuﬂ6@‘}1J\}4§}:ﬂ\i&;u\wuu;¢\muu;‘)ﬂb )gﬁsﬂ\u_\udgﬁy_g‘d.«sif;)@b
(185 ¢ oSe) Ll 1 53

o)Al C aandl 22
17 JNa) o5 M\h@,h&ﬂ\&c_@yM\m ¢baxll e\.m\&a.dl_m]\}%bd\ Do aail) &ue@uu;\ﬂ\ u.ucaa.“ Sl
u.uLJYJ)m\S.\ds;.\\.A.\ uaﬂ\@;.\si_m}@a.d\uu)ac_my}@\)ﬂl(,@ll \;\ﬂ\um‘ u\t_ustaajl \JA _)@.L.:} quuﬂ_\
Adliaall el Al

ux—h/ux—ﬁ -8

O 80 & al Eda e (b i ket 148 (g A b s Y gl (B gLl 11 08 531 3 (B el o ‘-‘-uil—w}
5l {222@”&&‘ Galy U-‘-’U-‘-“ Caa

s le ) Al
U,Sm@;_m;_dh«dﬁ\ ;\)ﬂ\).\b»\)ﬂ\.«.\.u u)g_la.u LQ_LA\)‘)u)g_ln.u(cl.gj\JJJMJ);LH\@AJNSS\J;}@L&QUDJA;)W\)B
(227 ‘d)ﬁ‘w‘)eﬂ‘th‘}‘MBﬂ‘de& dJJ)gJauAdﬁ}h)) U)@_l:.\(;L@J\M};LH\

@ salll el o
A K () 5) 1t ol sy Vaguitan e el f gty 8 calusie ) 13) 5 65 el gd sl a3 Lgie adail \mUA\ o J)LMUJ\C..A}\
(154 <k ) shia &) {1555kl

;ﬂ:\i:\ )AU::.“ ‘;\a.d\_’a fra.ﬂ\ &U:m\ A e Agﬂu_gs;ﬂ\ 3;\)51.4\.'\% ‘JAISJ\ dh..ﬁx:ﬁ!\ d}\m A:\A:\ A.I”A.ﬁaﬂ\ b;\)ﬁ u\ u.uL\a_“ },\\ A\A\ .\5}
O Bl 8 ela Lo clld g conny W) Jsaa ¥ A g 30 L8 OY cJlaiz V) s aal s na o Galadlll Jas Z01Sa) (g 4 ) eoie AN o
(178 «olon sal) ks (Sin (2 sesa

:Qﬁc\)ﬂ\wﬁw\ -z
G e Jx LYyl se) 8 5 skl i) Laiy | (IO Wyl 98 5 ecitala Qo) Ay ¢ SO Jad LY gea )l Cagaill 3¢) 8 o) (laa ol J
(35 ¢ oaball) elasll 3l sad U o liie) e slalall ganl 3 Jinall 58 5 (JalSI Jutl)

10e DA O aaall 2o
Jelats, Aulaill g pallall J1 30 e 38 58 Casaill se) 58 Lat e Jlasie DU JalSU gaatl 5 5 i) se) 58 el gy ytiel il (s anll (S
el i jlaty ¥ Gy ARl e AN IV JalSS g ¢ nal) a3 (iS5 T agill (s il )l G o (S aanll 138
Ll il 5 5l Jal so e 0 s

gl
M&)AaJALLn‘séd.l @LJJ\ )mu)m\djumu\)ﬂ‘u\g‘)ﬂ‘@mbmhu“aﬁ&u\@\)ﬂ‘d)\awum
;g;..::diu\G.A..lus,m\}j}‘#\)ﬂluadlagdyu‘";*ud\lﬂ\wm\émh‘;ﬂ)sg}dsucG_\.gaj @M\@;y&a}y@\h;



Kiraatlerde Seddeli ve Seddesiz Okunuslarin Anlam Biitiinliigii Dilsel Tefsir Isiginda Anlamsal Bir Inceleme

Lola 5l A2 Sl Jant Al STy (e Caal jnm (e bl (RS L ciaall 8 sl ol 1 SE 18l et lha g Lo Ulle
LAl el (g i LIV YAl s ml) 8 L jlat i Y AT 5 5 Slandl sy

oo dasdall Gl il CadSE cpa A Al B Jeall 5 ea)h Gilall 5 ) ) Jead saadall il jall (may o Jalall el
£l 138 of Candl (s 285 sty sel o alaie YU iak Y VAl dun il 8 215 uSan Lae cladl) Ludil AEAY) i A sinall sl
ltie 4515 Jond 36158 JS O iS5 ¢ inall 5 goarill o Ao e Gl gl iy 4 gual) Al DR ¢ Sl )5 O ) 223 edad peal)
AN A 5 ) gaall oy B aguds

Clind plua ) 55 Leghny Juailld e el il 5 Cayuall alay s Uals )l Loy 5 alall o3n agd o ) Al jall Caald
) g 0l e Bal giall YV pea of G LS il Aaxd & e el e Gl gl il 5508 (e Sy s YA (e Dagee
Y15 el 8 B 55 AVL ey a0l ) 5T g3 3l g il AaSia (e Uil el g e 15 ol pall 30 5 Jadil Lagh miay

“COPE-Dergi Editérleri I¢in Davrams Kurallar ve En Iyi Uygulama Ilkeleri” beyanlar::

Etik Kurul Belgesi: Bu calisma igin etik kurul onay:
gerekmemektedir.
Cikar Catismasi Beyani: Bu makalenin arastirmasi, yazarligi veya

yaymlanmasiyla ilgili olarak yazarin

potansiyel bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek: Bu calismanin aragtirma ve yazim
asamasinda herhangi kisi/kurum veya
kuruluglar  tarafindan  finansal destek

alimmadig: bildirilmistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani: -

Cifte Kér Hakem Degerlendirmesi: Dis-bagimsiz

Bu makale, Creative Commons Atif-GayriTicari 4.0 Uluslararasi Lisansi ile lisanslanmustir.
The following statements are made in the framework of “COPE-Code of Conduct and Best
Practices Guidelines for Journal Editors”:

Ethics Committee Approval: Ethics committee approval is not required

for this article.

Declaration of Conflicting Interests: No conflicts of interest were reported for this
article.
Financial Support: It has been reported that this study did not

receive  financial support from any
person/institution or organization during the

research and writing phase.

Statement of Support and Acknowledgment: | -

Double-Blind Peer Review: External-independent

This article is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0

International License.

KAYNAKCA

gl ally sl
.w\gﬁ|jd&}ﬁ‘}M\Q\c\)ﬂ\gﬂ\¢2006 ‘é)ﬂ\mﬁ@&Qchﬂ|uM‘)§ﬂ\}gi ‘L..SJ)..;-‘\L')%\
t._\'.'\S]\J\J“LI}):\gcﬂuj\@\;\)ﬂ\&ﬁﬂ\ggﬂc2002 ‘é))#\duﬁ@&c@w«&ﬂ\uuﬁe)gﬂ\}gi ‘gﬁ)}%—“d)ﬁ‘
el

18



Ahmed Aldyab

Lpalall S 1 gy clglie laa) g el 350 a5 (o (g msinall 2010 el sal ¢ s o)

Lpalall Sy gy Sl asle 3 QL1998 o (g jee (Al dale Gl

ol At gl lall ¢ 5 ¢ sl g aill (1984 ¢ s 5Tl allall dena (g desa G allall dess ¢ sdle ()

Aalad) (oSl gy ddzdl) u.g;\&n?w Q2011 ¢pald op daal Crmanl) }:i coald ol

Agalad) S 1 e gy ccal) Gl 2009 cdana Gl Jlaa Juadll ol ¢ shaia ol

Agaledl S S1a gy caabaadl Jiadl 2LE ) 2010 2ena (3 dane 63 sl sl

Apalall Ul gy casmall Jaal) 2010 ¢l Y Glan G Gy G Sle O s s (3 2ena Glas sl

Dl g AU adl sl 3 jauds 3 el 75 2009 ¢ ieadl 3 gane cp Al de 0 dena Cpall gl ¢ 1Y)

alald) il
P NISTEIN

Cuaall Hla alall Sl il <2012 cg;‘j\)l\ SO () jee (p deaa Cpall HA8 dll) ne _5.1\ ‘gj\‘)ﬂ
A prall 1 g ) G e (8 o jiall 2004 cduaiall (g dase 0 G anldll gl ¢ Jlgiial) el )
O Ggon gl s Lﬁ JsBY) ee s il @lia e GLESH 2009 dena (1 jee (3 dena r:.ul'ﬂ\ s ‘Lﬁ)ﬁm‘)ﬂ

‘.—‘ES-“J‘A“L‘}):‘:“):‘“@‘(A‘;C}“:‘ébﬂ‘}a:“})ng;{‘jdﬂc‘w‘ cﬁ.\ﬂ\é\ﬂs2006 ‘@\S)ﬁd\.\mwwﬂ\My\ ‘&\S)ﬁd\

S alle ¢l N A (sl dasls el aala 2015 an 0 dana ina il (5 _ukal)

Aaalall 404 (i pall 5 il <2004 ¢ Uand) arale

Aalall KU la gy cdaisall (e 5al8ll 2012 cdena (g8 dena Cpall aaa aldal) _5.1\ “_“531..3 sl
lall dri€a cduaadl ¢ all g dpdaldl G yha (he 3 0 glall il Cile 8l a;5 38030 el <1983 ‘Ct&él\ e ‘;»a\ﬁ\
Aalal) €U 1y gy AN Slas <2006 ¢l (2 pera

e dagh Hla ‘:\g‘).\l\Su:}I\ g yall lra e BLYI <1972 cdana _54\ cala u—" R é.«

Aalall S la ey ym d@.;;;_,\.@.“‘:_,@mﬂ\ Caled yal) ai,;_,dck_iﬁ&n 2011 6-\AAA_5:J ‘JLL;J‘).\A;A



Kiraatlerde Seddeli ve Seddesiz Okunuslarin Anlam Biitiinliigii Dilsel Tefsir Isiginda Anlamsal Bir Inceleme

20



Yil: 9 - Say1: 12, s. 21-32, Kis 2025

Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Dili ve Kiiltiiriinii Ogrenme
Siirecleri Uzerine Bir Inceleme*

Dog. Dr. Yavuz Uysal

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-1383-2055
Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Anabilim Dals,

Makale Gegmisi

Gelis: 06.10.2025
Kabul: 05.12.2025
On-line Yaym: 31.12.2025

Anahtar Kelimeler

Tiirkge Ogretimi

Yabanci Uyruklu Ogrenciler
Kiiltiirel Uyum

Degerler Egitimi

Kiiltiir Aktarim

Arastirma Makalesi

* Bu makale, Intihalnet tarafindan
Bu makale,
altindadir. Bu
etik  kurul

taranmastir. Creative

Commons lisansi
makale igin onay1

gerekmemektedir.

DOI:
http://dx.doi.org/10.29228/isore].87346

Alanya / ANTALYA

Bu arastirma, Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenim goren
yabanci uyruklu o&grencilerin Tiirk dili ve Kkiiltliriinii 6grenme
siireclerine iliskin algilarini, deneyimlerini ve karsilastiklar1 giigliikleri
incelemeyi amaclamaktadir. Calisma, betimsel nitelikte olup veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket formu
kullanilmigtir. Katihmer grubunu, farkl iilkelerden gelen 20 yabanci
uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Elde edilen veriler tematik analiz
yontemiyle degerlendirilmis; dilsel yeterlik, kiiltiirel farkindalik,
Ogrenme motivasyonu ve uyum giicliikleri temel temalar olarak
belirlenmistir. Bulgular, &grencilerin Tiirkgeyi yalmizca bir iletisim
aract olarak degil, aym1 zamanda kiiltiirel kimlik, aidiyet ve deger
paylasimmun  bir aract olarak gordiiklerini = gostermektedir.
Ogrencilerin biiyikk ¢ogunlugu Tiirkgeyi akademik ve egitimsel
amaglarla 6grenmekte, siireg icerisinde Tiirk kiiltiiriine yonelik ilgileri
ve sempati diizeyleri artmaktadir. Arastirma sonu arkliliklarin
anlagilmasidir. Katilimcilarin yaris: Tiirkgeyi 6grenirken ders kitaplar:
ve TOMER materyallerini temel ¢larina gore ogrencilerin en ok
zorlandiklar: alanlar dilbilgisel yapilar, konusma pratigi eksikligi ve
kiiltiirel f kaynak olarak kullanmakta; bununla birlikte sosyal medya,
televizyon dizileri ve dijital platformlar da ogrenme siirecini
destekleyen araglar olarak one ¢ikmaktadir. Calisma, yabanci uyruklu
ogrencilerin Tirk kiiltlirline uyum siireglerinde baslangigta bazi
zorluklar yasadiklarim ancak Alanya halkimin misafirperverligi
sayesinde kisa siirede bu siireci astiklarim ortaya koymustur. Sonug
olarak, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde dil ve Kkiiltiir
biitiinliigiinii merkeze alan, teknoloji destekli, kiiltiirel farkindalik
temelli 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesi dnerilmektedir.
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This study aims to examine the perceptions, experiences, and challenges
of foreign students studying at Turkish universities regarding their
learning processes of the Turkish language and culture. The research is
descriptive in nature, and data were collected through a questionnaire
prepared by the researcher. The participant group consisted of 20 foreign
students from various countries. The data were analyzed through
thematic analysis, and four main themes were identified: linguistic
competence, cultural awareness, learning motivation, and adaptation
challenges. The findings reveal that students perceive Turkish not only as
a means of communication but also as a medium of cultural identity,
belonging, and value sharing. Most participants learn Turkish for
academic and educational purposes, and their interest and sympathy
toward Turkish culture increase throughout the process. The study
indicates that the most common difficulties are related to grammar, lack of
speaking practice, and understanding cultural differences. Half of the
participants reported using textbooks and TOMER materials as primary
resources, while social media, TV series, and digital platforms were also
mentioned as effective supplementary tools. Furthermore, although 75%
of the participants initially experienced cultural adaptation challenges,
they stated that the hospitality and openness of the Alanya community
facilitated their adjustment process. In conclusion, the study suggests
adopting a culturally integrated, technology-supported, and value-based
approach in teaching Turkish as a foreign language to enhance both
linguistic proficiency and intercultural competence.
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GIRIS

Dil, kullanildigr toplumlara ayna tutan ¢ok yonlii bir mercektir. Ciinkii “dilin i¢cinde hem o
halkin gelenek gorenekleri, adetleri, karakter Ozellikleri hem de diger halklar ile olan iligkilerinin
yansimalar1 bulunmaktadir” (Magrelo, 2011: 7; Dincel & Bulut, 2024: 225). Dil, bir toplumun kimligini,
diinya goriisinii ve degerler sistemini bicimlendiren en temel unsurlardan biridir. Insan
topluluklarinin kendilerine 6zgii diistinme, yasama ve iiretme bigimleri dil araciligiyla anlam kazanir.
Bu nedenle dil, yalrizca bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda bir kiiltiir tasiyicis1 ve aktaricisidir.
Dogan Aksan’'m (1999: 65) ifade ettigi gibi, “Bir ulusun yasayis bicimi, inanglari, gelenekleri, diinya goriisii
ve tarih boyunca meydana gelen olaylar hakkinda hicbir bilgimiz olmasa bile, o toplumun dili araciligryla bu
konularda cok degerli ipuclar: elde edebiliriz.” Aksan, dilin kiiltiirel dokuyla i¢ ige ge¢mis yapisini
vurgularken, onun hem bireyin hem de toplumun diinyay1 algilama bigimini belirleyen bir gosterge
sistemi oldugunu belirtir.

Aksan (1999: 65), dil-kiltiir iliskisini ele alirken Alman dilci Wilhelm von Humboldt'un su
goriisiinii aktarir: “Ulusun dili ruhudur; ruhu da dili demektir.” Bu goriis, dilin bir ulusun ruhunu, yani
onun manevi diinyasini, diisiince kaliplarmi ve degerler sistemini yansittigini gosterir. Aksan’in “dil,
kiiltiiriin aynasidir” diyen K. Vossler'den aktardig: ifade (1999: 67) bu anlayisi destekler niteliktedir.
Nitekim Aksan, bu goriisleri 6zetlerken dilin kiiltliriin hem “iirtinti” hem de “iireticisi” oldugunu,
kiiltiiriin dildeki kavramlar, atasozleri, deyimler ve anlam kaliplar1 yoluyla somutlastigini dile getirir.
Bu nedenle bir dili 6grenmek, o dilin tasidig kiiltiirel kodlari, sembolleri ve davranis Oriintiilerini de
ogrenmeyi zorunlu kilar. Aksan’in degerlendirmesine gore, “Dil, aym zamanda her yoniiyle bir ulusun
kiiltiiriiniin aynasidir; insanin ve uygarhigin en 6nemli belirtisi ve aracidir” (1999: 95-96). Bu climle, dilin
toplumsal hafiza ve kiiltiirel stireklilik acisindan tasidig: islevi agik bi¢cimde ortaya koymaktadir. Bir dil,
toplumun gecmisine, geleneklerine ve ortak degerlerine ait izleri iginde barindirir; boylece kiiltiirel
kimligin hem koruyucusu hem de aktaricisi olur.

Kiiltiirel kimligin aktariciliginda 6nemli bir yer edinen dil, ilk insanla beraber ortaya ¢ikan ve
insanlarmn kiiltiiriine, yasayisina, tarihine ve her seyine taniklik eden canh bir varliktir. Dil kendini
olusturan toplumdan derin izler tasir. Insanlarin dili, insanlarin tarihini ortaya ¢ikarir. Bir insanmn
kullandig1 kelime onun atalariyla ve torunlariyla olan bagini giin yiiziine ¢ikarir. Bu sebepten otiirii dil,
toplumu olusturan bireyler arasinda sadece anlasmay: saglayan bir arag olarak goriilmemelidir. Dil,
gecmisle bugiin, bugiinle yarin arasinda koprii gorevi goren canli bir varliktir. Bu canliliktan dolayidir
ki; dil, onu konusan bireyler gibi sosyal bir varliktir (Bulut, 2014: 833). Bu sosyal varlik, ge¢misten
giintim{ize dil-kiiltiir ¢er¢evesi icinde eskiyi yeniye ulastirmaktadar.

Dil, bir toplumun anlagsma vasitas: olmakla beraber ayni zamanda ait oldugu toplumun milli
kiiltiirinii tagimak ve yaymakla yiikiimlii 6nemli bir temsilci olarak goriilmektedir (Tiirkan, 2017: 147).
Bu yaklagimin Tiirk diisiince diinyasindaki en belirgin karsiigi, Ziya Gokalp’in “hars” kavraminda
goriiliir. Gokalp (1976: 21-25), Tiirk¢iiliigiin Esaslar: adli eserinde kiiltiir (hars) ve medeniyet arasinda
onemli bir ayrim yapar: “Kiiltiirler, milletlere sahsiyetlerini veren, onlarin benligini yapan, diger milletler
arasindaki yerlerini tayin eden maddi ve manevi degerlerin biitiiniidiir. Ona gore hars, milletin 6z varligin
belirleyen gelenekler, inanglar ve ortak degerler biitiiniidiir; dil ise bu biitiiniin hem yansimasi hem de
stirekliligini saglayan temel aractir. Gokalp’in bu diislincesi, modern anlamda “milli kimlik”
kavrammm ingasinda dilin oynadig rolii agiklamasi bakimindan 6nemlidir. Dilin yozlagmas: veya
yabanci etkilerle zayiflamasi, ayn1 zamanda kiiltiirel kimligin ¢6ziilmesi anlamina gelir. Giiniimiizde bu
klasik yaklagim, dil 6gretimi ve kiiltiir aktarimi ¢caligmalarinda yeniden deger kazanmaktadir. Yabanci
dil 6gretimi yalnizca dilsel becerilerin kazandirilmas: degil, ayn1 zamanda bir kiiltiiriin, bir yasam
bigiminin dgretilmesidir. Ismail Cakar (2011: 250-251), “Kiiltiiriin kendini hissettirdigi en 6nemli araclardan
birisi dildir. Dil sayesinde kiiltiirii ilgilendiren her konu sozlii ve yazili olarak baska kugaklara aktarilabilmektedir”
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diyerek dilin kiiltiirel aktarim islevine dikkat ¢eker. Bu baglamda dil 6grenme siireci, kiiltiirleraras:
etkilesim ve karsilikli anlayisin da bir araci haline gelir.

Kiiltiirtin dille tasman yapisi, yalnizca toplumsal iletisimi degil, bireyin 6grenme siirecini de
belirler. Bir dili 6grenen kisi, o dilin kiiltiiriine ait deger yargilarini, davrams kaliplarmi ve toplumsal
kodlarmni da farkinda olmadan igsellestirir. Bu durum, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde de son
derece belirleyici bir etkendir. Ciinkii Tiirkce, yalnizca dilbilgisel yapilarla degil, ayn1 zamanda icinde
tasidigy kiiltiirel gondermeler, deyimler, atasozleri, halk anlatilar1 ve deger sistemleriyle anlam kazanur.
Sonug olarak, dil ve kiiltiir arasindaki iliski, sadece akademik bir tartisma konusu degil; ayn1 zamanda
toplumlarin kimlik insas1 ve siirekliligi acisindan yasamsal bir meseledir. Tiirk¢enin 6gretimi de bu
baglamda, kiiltiiriin Ogretilmesinden bagimsiz diisiiniilemez. Bir yabanci 6grencinin Tiirkceyi
O0grenmesi, ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriinii anlamasi, toplumsal degerleri fark etmesi ve kiiltiirleraras:
iletisim becerisi kazanmas1 anlamina gelir. Dolayisiyla dil 6gretiminde kiiltiirel aktarimi merkeze alan
yaklasimlar, Tiirkgenin yalnizca bir iletisim dili degil, bir “deger dili” olarak 6gretilmesini miimkiin
kilar.

1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ve Kiiltiirel Aktarim

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi, son yillarda Tiirkiye'nin uluslararasi konumundaki
giiclenme, kiiltiirel etkilesim alanlarmin genislemesi ve yiiksekogretimdeki yabanci 6grenci sayismnin
artisiyla birlikte stratejik bir onem kazanmuistir. Tiirkge O0gretiminin bu baglamda yalnizca bir dil
ogretimi degil, ayn1 zamanda bir kiiltiir aktarimi siireci oldugu kabul edilmektedir. Mustafa Demiriz
(2024: 15), Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminin tarihsel siirecini ele alirken, Cumhuriyet
doneminden giiniimiize bu 6gretimin “Tiirkiye'nin kiiltiirel diplomasisinin en etkili araglarindan biri
haline geldigini” vurgular. Tiirk¢enin bu yoniiyle yalnizca bir iletisim dili degil, ayni zamanda
“medeniyet aktariminin aract” oldugunu belirten yazar, 21. yiizyilda dil 6gretiminin artik kiiltiirel ve
deger temelli bir anlayisla yiiriitiilmesi gerektigini ifade eder (Demiriz, 2024: 17). Bu diisiince, Alpar'in
(2013: 28) “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirel Unsurlarin Onemi” adli calismasinda da giiglii bicimde
desteklenir. Alpar, “Yabanc: dil 6gretimi, yalnizca gramer 6gretimiyle sinirl kalamaz; ¢iinkii dil, kiiltiiriin hem
iiriinii hem de taswicisidir. Ogrenci, dil aracihgyla o toplumun duygu, diisiince ve davrams kaliplanm da
ogrenir” diyerek kiiltiirel baglamin 6gretim siirecindeki belirleyiciligine dikkat ¢eker. Ona gore kiiltiirel
farkindalik kazandirilmadan yapilan dil 6gretimi, 6grencinin dili yiizeysel diizeyde 6grenmesine yol
acar; oysa gercek Ogrenme, dilin ardindaki kiiltiirel kodlarin ¢oziilmesiyle miimkiindiir (Alpar, 2013:
29). Benzer bicimde, Simsek (2024: 7) Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenciler i¢in hazirlanan akademik
Tiirkge programlarini degerlendirirken, “Tiirkcenin Ggretimi, 6grencinin akademik yeterlili§inin yanm sira
kiiltiirel uyum siirecini de kolaylastirmalidir” der. Yazara gore, yabanci 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenirken
kiiltiirel baglama dahil olmalari, yalnizca dilsel degil, sosyal bir adaptasyon siirecinin de parcasidir. Bu
nedenle, Tiirkce 6gretimi programlarinda kiiltiir aktarimini énceleyen yontemler kullanilmalidar.

Kiiltiirel aktarrmin dil 6gretimiyle biitiinlestirilmesi gerektigi fikri, kiiltiirleraras: iletisim
becerisi kuramiyla da desteklenmektedir. Giinday ve Aycan (2018: 142), kiiltiirleraras: iletisim
yeterligini, “dgrenicinin farkly kiiltiirlerden bireylerle etkilesim kurarken empati gelistirebilme, farkli deger
sistemlerini anlayabilme ve karsilikli anlam iiretme kapasitesi” olarak tanimlar. Bu yaklasim, yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretiminin yalnizca bir dil becerisi kazandirma siireci degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
anlayis ve hoggoriiyii gelistiren bir egitim alan1 oldugunu ortaya koyar.

Yabanc1r 6grencilerin Tiirkge 6grenme siireclerinde yagadiklar1 deneyimler, dil 6gretiminin
kiiltiirel yoniinti daha da goriintir kilmaktadir. Bircok 6grenci, Tiirkceyi Ogrenirken karsilastiklar:
deyimler, atasozleri ve giindelik kiiltiirel ifadeler araciligiyla Tiirk halkinin yasam bi¢imi hakkinda bilgi
edinmektedir. Bu durum, Kramsch’in “language as culture” (dil kiiltiiriin kendisidir) yaklagimini
hatirlatir. Dil, kiiltiiriin yalnizca bir yansimas: degil, kiiltiiriin ta kendisidir. Bu baglamda Tiirkge
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Ogretimi, ayn1 zamanda Tiirk kiltiirtintin degerlerinin, sembollerinin ve toplumsal hafizasmmm da
Ogretilmesi anlamma gelir. Sonug olarak, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kiiltiirel aktarmm,
egitimin merkezinde yer almasi gereken bir bilesendir. Tiirkceyi 6grenen birey, yalnizca dilsel kodlar1
degil, o dilin tasidig1 kiilttirel kimligi, davranis kaliplarii ve deger sistemini de 6grenir. Bu nedenle
Tiirkce O0gretimi, kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirleraras: iletisim yeterligi kazandirmay: amaglayan ¢ok
boyutlu bir siireg olarak ele alinmalidir. Boylece Tiirkge, yalnizca bir egitim dili degil, kiiltiirler arasinda
koprii kuran evrensel bir etkilesim aracmna dontisebilir.

2. Degerler Egitimi ve Kiiltiirel Ogrenme Boyutu

Dil, kiiltiiriin tasiyicisi oldugu kadar, bir toplumun deger diinyasinin da aktaricisidir. Kiiltiirel
O0grenme siireci, yalnizca kelimelerin anlamlarini degil, o kelimelerin arkasindaki degerleri, inanclar1 ve
davranis kaliplarmi da icerir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde deger aktarimi kiiltiir
Ogretiminin ayrilmaz bir parcasidir. Degerler egitimi, bireyin hem bilissel hem de duyussal yoniinii
gelistiren bir egitim alan1 olarak, dil 6gretiminde kiiltiirel duyarlilig1 destekleyen 6nemli bir bilesendir.

Yakup Topal (2019: 25), Degerler Egitimi ve On Kok Deger adli eserinde, kiiltiiriin temel
bilesenlerinden biri olarak deger kavramini merkeze alir ve Tiirk Milli Egitim sisteminde kok degerlerin
birer kiiltiirel tasiyici olarak ele alinmasi gerektigini belirtir. Yazar, “Degerler, bir toplumun inang, diisiince
ve davrams bicimlerinin 6zii; kiiltiiriin kalbidir” der. Ona gore dil 6gretimi, yalnizca sozciik 6gretmek degil,
ayni zamanda bu sozciiklerin temsil ettigi kiiltiirel degerleri kavratmakla ilgilidir. Bu baglamda, saygs,
diiriistliik, yardimseverlik, adalet, vatanseverlik ve sorumluluk gibi kok degerler, Tiirk kiiltiiriiniin en
giiclit ahlaki dayanaklarmi olusturur (2019: 48-49). Topal’a (2019: 52) gore, cagdas egitim anlayisi,
degerleri yalnizca ahlaki ogiitler olarak degil, bireyin yasadigi toplumla anlamli iligkiler kurmasini
saglayan “davramssal yonelimler” olarak gormelidir. Bu bakis agisi, yabanci 6grencilerin Tiirk kiiltiiriinii
Ogrenirken ayni zamanda Tiirk toplumunun davramis ve diisiinme bigimlerini de anlamalarimni
miimkiin kilar. Dilsel iletisimin 6tesine gecen bu deger temelli yaklasim, 6grenicinin kiiltiirel empati
gelistirmesine yardimci olur.

Yabanct dil Ogretiminde deger aktarimi, Ogrencilerin hedef kiiltiire karsi olumlu tutum
gelistirmeleri agisindan da 6nem tagsir. Kiiltiirleraras: iletisim arastirmalarinda siklikla vurgulanan bu
durum, &grenicinin “farkliliklar: tehdit degil, zenginlik olarak algilamas:” i¢in gereklidir (Giinday & Aycan,
2018: 143). Bu agidan bakildiginda, Tiirkce Ogretimi siireclerinde degerler egitimi yalnizca kiiltiir
aktarimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirleraras: hoggorii ve insani ortaklik duygusunu pekistiren bir unsur
haline gelir. Degerler egitiminin dil 6gretimiyle biitiinlestirilmesi, Tiirk kiiltiiriiniin “evrensel degerlere
acik” yoniinti de goriiniir kilar. Ciinkii Tiirk kiiltiirliniin temelinde yer alan saygi, merhamet,
misafirperverlik ve adalet gibi kavramlar, yalnizca milli degil, ayn1 zamanda evrensel degerlere karsilik
gelir. Bu dogrultuda, yabanci 6grencilere Tiirkce 0gretiminde yalnizca dilsel yeterlik degil, kiiltiirel
biling ve deger farkindaligi kazandirmak da 6nemlidir. Ogrenici, dili kullanirken o dilin tagidig
kiiltiirel derinligi hissettiginde, 6grenme siireci anlamli bir boyut kazanir. Sonug olarak, degerler
egitimi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin kiiltiirel boyutunu derinlestiren bir unsur olarak
karsimiza gikar. Tiirkge 6gretimi, hem dilsel iletisim becerilerini gelistiren hem de kiiltiirel degerlerin
tanitimina katki sunan bir siire¢ olarak yapilandirildiginda, 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine karg1 kalic1 bir
yakinlik ve aidiyet duygusu gelistirmeleri miimkiin olur. Bu baglamda, dilin egitici giicii, deger
aktarimiyla birlesti§inde yalnizca iletisimi degil, insanlar arasinda anlamli bir kiiltiirel koprii
olusturmay1 da saglar.

3. Aragtirmanin Gerekgesi ve Onemi
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, tarihsel derinligi ve kiiltiirel birikimiyle yalnizca dilsel
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bir aktarim siireci degil, ayni zamanda bir degerler ve kimlik paylasimi siireci olarak da
degerlendirilmelidir. Kasgarli Mahmut'un Divanii Lugati’t-Tiirk adl1 eseriyle temelleri atilan bu alan,
Tiirk dilinin sistemli bi¢cimde 6gretilmesi yaninda Tiirk kiiltiiriiniin tanitilmas: amaci tagimistir (Goger
& Mogul, 2011: 658-659). Giiniimiizde bu tarihsel misyon, uluslararasi Ogrenci hareketliligi ve
Tiirkiye'nin artan kiiltiirel diplomasi faaliyetleriyle yeniden énem kazanmuistir.

Dil o6gretimi, yalnizca iletisim aract kazandirmak degil, bireylere yeni bir diisiinme ve
anlamlandirma bicimi sunmak anlamia gelir. Nitekim Iscan (2011: 75), “Yabanc: dil G§retimi kiiltiir
ogretimidir ... bir dili 63renmek aym zamanda o toplumun deger sistemini tammaktir” diyerek dil ve kiiltiir
arasindaki bu organik bag:1 vurgular. Bu nedenle yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme siireci,
Tiirk kiiltlirtiniin anlasilmas1 ve benimsenmesi agisindan da bir egitim alanidir. Mutlu & Ayranci (2017:
68-69), dil 6gretiminin uluslararas1 diizeyde bir “kiiltiirel niifuz ve yumusak gii¢ alam” olusturdugunu
belirterek Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesinin Tiirkiye'nin ekonomik, Kkiiltiirel ve siyasal
goriiniirliigiiyle paralel gelistigini ifade ederler. Bu perspektiften bakildiginda, Tiirk¢e Ogretimi
yalnizca akademik bir disiplin degil, ayn1 zamanda Tiirkiye'nin uluslararas: kimligini temsil eden bir
kiiltiir aktarmm aracidir.

Son yillarda yapilan c¢alismalar, Tiirk dillilere ve diger yabanci uyruklu ogrencilere Tiirkge
Ogretiminde karsilasilan temel zorluklarin pedagojik, kiiltiirel ve sosyopsikolojik boyutlarini ortaya
koymaktadir. Akdemir (2023: 54), 1994-2022 yillar1 arasindaki 70 akademik yayini inceleyerek, Tiirk
dillilere Tiirkiye Tiirkgesi 0gretimi konusunda “en fazla ¢alismamn makale diizeyinde kaldigimi, doktora
diizeyinde nitelikli arastirma sayisimin oldukga simirli oldugunu” tespit etmistir. Bu durum, alanda kuramsal
derinlige sahip yeni ¢alismalarin gerekliligini acikca gostermektedir.

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin kiiltiirel etkilesim stirecleri ise Ogretim
ortamlarinin niteligiyle dogrudan iliskilidir. Can (2024: 432-434), heterojen smiflarda yaptig:
fenomenolojik arastirmada, farkli milletlerden 6grencilerin sinif ici iletisimlerinde kiiltiirel farkliliklarin
hem 6grenme motivasyonunu artirdigii hem de zaman zaman iletisim engeli olusturdugunu ortaya
koymustur. Bu bulgular, arastirmamizin temel gerekgesini destekler niteliktedir; zira bu ¢alismada da
yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dili ve kiiltiirtinti 6grenme siiregleri, onlarmn dilsel becerileri kadar
kiiltiirel uyum diizeylerini de etkileyen ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Ote yandan
Goger & Mogul (2011: 660), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde “heniiz tam bir kuramsal cerceve
olusturulmanus, calismalar yeterli sistematik diizeye ulasmanustir” tespitinde bulunurlar. Bu durum,
ozellikle yabanci uyruklu ogrencilerin Tiirk dili ve kiiltiiriinii 6grenme siireglerine iligkin ampirik
verilerin 6onemini artirmaktadir. Bu baglamda, calismamizda uygulanan anket temelli inceleme, hem
mevcut durumun fotografini cekmeyi hem de &gretim siireglerine yonelik yeni Oneriler gelistirmeyi
amaglamaktadir. Sonug olarak, bu arastirma yalnizca Tiirkgenin bir yabanci dil olarak 6gretimine katki
saglamakla kalmayacak, ayn1 zamanda Tiirk dili—kiiltiirii iliskisi, ¢ok kiiltiirliiliikk ve deger aktarimi gibi
cagdas egitim politikalarmin merkezinde yer alan temalar agisindan da anlaml veriler sunacaktr.
Dolayisiyla calisma, Tiirkgenin yabanci dil olarak gretiminde kuramsal derinlik ve uygulama gesitliligi
arasinda bir koprii kurmay1 hedeflemektedir.

4. Yabana Uyruklu Ogrencilerin Tiirk Dili ve Kiiltiiriinii Ogrenme Siireglerine iliskin
Bulgular ve Degerlendirme

Bu aragtirma, Tiirk {iniversitelerinde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dili ve

kiltiirtinti  60grenme siireclerine iliskin algi, deneyim ve Kkarsilastiklar1 giicliikleri belirlemeyi

amaglamaktadir. Calisma, betimsel nitelikte bir arastirma olup veri toplama araci olarak anket formu

kullanilmistir. Anket, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olup dgrencilerin Tiirkge 6grenme amaglarmni,

O0grenme siirecinde karsilagtiklar: zorluklari, kiiltiirel uyum diizeylerini ve Tiirk dili—kiiltiir iligkisine
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yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir.

Calismanin katihmcr grubunu, farkl iilkelerden Tiirkiye'ye egitim amaciyla gelen toplam 20
yabanct uyruklu 6grenci olusturmaktadir. Katilmeilarin biiyiik boliimii Orta Asya, Orta Dogu ve
Afrika kokenlidir. Ogrenciler farkh fakiiltelerde dgrenim gdrmekte olup, biiyitk kismi Tiirkgeyi
{iniversiteye baglamadan &nce TOMER merkezlerinde &grenmistir. Katiimcilarin yaslari 18 ile 30
arasinda degismektedir. Arastirmada elde edilen veriler, dokiiman analizi ve tematik analiz
yontemleriyle degerlendirilmistir. Anket formunda yer alan agik uglu sorular, 6grencilerin goriis ve
deneyimlerini yansitmakta; bu ifadeler, tekrar eden Oriintiiler ve anlam birlikleri esas alinarak tematik
kodlama yoluyla simiflandirilmistir. Béylece, 6grencilerin Tiirk dili ve kiiltiirlinii 6grenme siirecine
iliskin nitel bulgular, dilsel yeterlik, kiiltiirel farkindalik, 6§renme motivasyonu ve uyum giicliikleri
gibi temalar altinda toplanmistir.

Arastirma siireci boyunca 6grencilerin cevaplari gizlilik ilkesine bagh kalinarak incelenmis; tiim
yorumlar, katilimci goriislerini dogrudan yansitan ve genellemeci olmayan bi¢imde ele alinmistir. Elde
edilen bulgular, hem Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina katki sunmakta hem de kiiltiirel
uyum siirecine yonelik pedagojik ¢ikarimlar iiretmeyi amaglamaktadir.

Tablo 1. Katilimc1 Profili

Degisken Kategori Katilimci Sayist (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 9 45
Erkek 11 55
Yas Aralig1 18-22 7 35
23-26 9 45
27-30 4 20
Geldigi Bolge Orta Asya 8 40
Orta Dogu 6 30
Afrika 4 20
Diger (Avrupa vb.) 2 10
Tiirkceyi ~ Ogrenme | TOMER 15 75
Yeri
Universite  Hazirlik | 3 15
Programi
Kendi imkanlariyla / | 2 10
gcevrimici

Katiimailarin profili, cinsiyet bakimindan dengeli, yas bakimindan ise geng yetiskin bir dagilim
gostermektedir. Katilimeilarin ¢ogu (%75) Tirkceyi TOMER araciligiyla 6grenmistir. Bu, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretiminde kurumsal yapilarin etkinli§ini gostermektedir. Orta Asya kokenli
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katimailarin fazlahg tarihsel ve kiiltiirel baglarmn etkisini ortaya koyarken, Afrika ve Orta Dogu
kokenli 6grenciler kiiltiirel gesitlilik agisindan ¢alismay1 zenginlestirmektedir.

Tablo 2. Tiirk Dili ve Kiiltiiriinii Ogrenme Nedenleri

Ogrenme Nedeni Katiimer  Sayist | Yiizde (%)
)
Egitim amaciyla (iniversite oOgrenimi, | 12 60

akademik ilerleme)

Kiilttirel ilgi ve merak 4 20
Tiirkiye’de yasama ve galisma istegi 2 10
Turk dizileri, mdiizikleri ve medya |1 5

araciligiyla etkilesim

Sosyal ¢evre ve arkadaslik iliskileri 1 5

Tiirkgeyi 6grenme nedenlerinin basmnda egitim ve akademik ilerleme (%60) gelmektedir. Bu
durum, Tiirkiye'nin yiiksekogretimde uluslararasi Ogrencilere sundugu imkanlarin belirleyici
oldugunu gostermektedir. Kiiltiirel ilgi (%20) 6grencilerin Tiirkiye’ye yonelik duyussal baglarmi ortaya
koyarken, ¢alisma ve yasam istegi (%10) Tiirkcenin pratik degerini yansitmaktadir. Medya ve sosyal
etkilesim (%10) gibi ikincil faktorler ise 6grenme siirecine dolayl katki saglamaktadir.

Tablo 3. Tiirkce Ogrenme Siirecinde Karsilagilan Giigliikler

Gigliik Tart Katilimci Sayist (n) | Yiizde (%)
Dilbilgisel yapilarin karmasiklig 8 40
Konusma ve dinleme pratigi eksikligi 5 25
Giuinlik konugma dili ile ders dili | 3 15

arasindaki fark

Kiltarel farklhiliklar ve ifade | 2 10
bigimlerinin anlagilmamasi

So6zciik dagarcigiin yetersizligi 2 10

En sik karsilasilan giigliik dil bilgisel yapilarin karmasiklig: (%40)’ dir. Tiirkgenin eklemeli yapisi
ve zaman uyumlar1 6grenciler i¢in zorluk olusturmaktadir. Konusma pratigi eksikligi (%25), 6gretim
ortamlarinda iletisimsel yaklagimin giiglendirilmesi gerektigini gostermektedir. Giinliik dil ile ders dili
farki (%15) ve Kkiiltiirel farkhliklar (%10), Tiirkgenin kiiltiirel yoniiyle Ogretilmesinin Onemini
vurgulamaktadir. Sozciik dagarcigr yetersizligi (%10) ise Ogrenmenin kalicihigmi smirlayan bir
unsurdur.
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Tablo 4. Kiiltiirel Uyum ve Deger Algisi

Kiiltiirel Uyum Diizeyi / Deger Algis Katilimcr Sayisi | Yiizde (%)
(n)

Tirk kiiltiiriine yiiksek diizeyde yakinlik | 7 35

hissedenler

Orta diizeyde uyum saglayanlar (kismen | 8 40

benimseyenler)

Kiiltiirel farklilik nedeniyle zorlananlar 3 15

Tirk toplumunun misafirperverligini ve | 2 10

yardimseverligini One ¢ikaranlar

Katilimalarmn ¢ogu Tiirk kiiltiirtine yakinlik ve olumlu tutum sergilemektedir (%75). Orta Asya
kokenli 6grenciler tarihsel ve kiiltiirel ortaklik nedeniyle daha yiiksek uyum gostermektedir. Kiiltiirel
farklilik yasayan %15lik kesim, toplumsal roller ve mizah gibi alanlarda zorlanmaktadir. Tirk
toplumunun misafirperverlik ve yardimseverlik gibi kok degerleri, yabanci 6grenciler iizerinde olumlu
izlenim birakmaktadir.

Tablo 5. Genel Degerlendirme ve Ogrencilerin Onerileri

20 Tema / Oneri Baglig1 Kattimer  Goriislerinden  One  Cikan | Oneri
Noktalar Diizeyi
(Siklik %)

Konusma pratiginin artirilmasi Glinliik iletisim, rol yapma ve tartisma | 30
etkinlikleri 6nerilmektedir.

Kiiltiirel ~etkinliklerin ~ derslere | Gelenekler, halk miizigi, sinema gibi | 25

entegre edilmesi unsurlar 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Gorsel-isitsel materyallerin | Diziler, miizik videolar1 ve filmlerle | 20

artirilmasi ogrenme desteklenmelidir.

Karma Ogrenci etkinliklerinin | Farkli milletlerden Ogrencilerin etkilesim | 15

diizenlenmesi kurabilecegi ortamlar 6nerilmektedir.

Dilbilgisel aciklamalarm | Ek ve kip kurallarinin daha basit 6rneklerle | 10

sadelestirilmesi anlatilmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin en sik vurguladig1 dneri konusma pratiginin artirilmasi (%30) olmustur. Kiiltiirel
etkinliklerin ders igeriklerine dahil edilmesi (%25) ve gorsel-isitsel materyallerin artirilmasi (%20),
ogrencilerin duyussal motivasyonunu destekleyen onerilerdir. Karma 6grenci etkinlikleri (%15) sosyal
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o0grenmeyi giiclendirmekte, dil bilgisel sadelestirme (%10) ise yapisal zorluklar1 azaltmaktadir. Bu
bulgular, Tirkce Ogretiminde etkilesimsel, kiiltiirel ve uygulamali yontemlerin bir arada
kullanilmasinmn gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tablo 6. Tiirkceyi Ogrenirken En Cok Kullanilan Kaynaklar

Kullanilan Kaynak Tiirii Katilimci Yiizde (%)
Sayisi (n)

Ders kitaplar1 ve TOMER materyalleri 10 50

Sosyal medya ve dijital platformlar 4 20

Tiirk dizileri ve televizyon programlari 3 15

Tiirk arkadaslarla giinlitk konusma 2 10

Internet siteleri ve mobil uygulamalar 1 5

Toplam 20 100

Katilimeilarin yarist (%50), Tiirkgeyi grenme siirecinde ders kitaplar1 ve TOMER kaynaklarimni
temel arag olarak kullandiklarini belirtmistir. Bu bulgu, kurumsal materyallerin hala dil 6gretiminde en
givenilir kaynak olarak goriildiigiinii gostermektedir. Ancak sosyal medya, dijital platformlar ve
televizyon dizileri gibi gorsel-isitsel araclarm toplam %35 oraninda tercih edilmesi, 6grencilerin smif
dis1 6grenmeye agik olduklarmni gostermektedir. Tiirk arkadagslarla giinlitk konusma (%10) ve mobil
uygulamalar (%5) gibi yontemlerin azhig1, o6grencilerin iletisimsel ve deneyimsel 6grenme firsatlarina
yeterince erisemedigine isaret etmektedir. Bu durum, &gretim siireglerinde ders disi etkilesimlerin
desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tablo 7. Alanya’ya Geldiklerinde Kiiltiirel Sok Yasama Durumu

Kiltiirel Sok Yasama Durumu Katilimc1 Sayisi (n) | Yiizde (%)
Evet, baglangicta kiiltiirel farklilik zorlayicryd: 8 40
Kismen, bazi durumlarda zorluk yasadim 7 35

Hayir, kisa siirede uyum sagladim 5 25
Toplam 20 100

Katiimailarin %4071, Tirkiye'ye ilk geldiklerinde kiiltiirel farkliiklardan kaynakli zorluklar
yasadiklarin belirtmistir. Bu zorluklar genellikle iletisim bigimleri, toplumsal aliskanliklar ve giinliik
yasam diizenine alisma siireciyle ilgilidir. %35'lik bir kesim “kismen” kiiltiirel sok yasadigini ifade
etmis, 6zellikle yemek kiiltiirii, sosyal iligkiler ve ifade tarzlar1 gibi alanlarda farklilik hissettiklerini dile
getirmistir. Kalan %25lik grup ise Alanya halkmin misafirperverligi sayesinde kisa siirede uyum
sagladigini belirtmistir. Bu bulgular, Tiirkiye'nin giineyinde yasayan toplumlarm agik ve kapsayici
kiiltiirel yapismin uyum siirecini kolaylastirdigin1 gostermektedir. Dolayisiyla kiiltiirel sokun kalic1 bir
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engel degil, 6grenciler i¢in kiiltiirel farkindalik ve 6grenme firsatina doniisen gecici bir deneyim oldugu
sonucuna varilabilir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, Tiirkiye’de 6grenim goren 20 yabanci uyruklu 6grencinin Tiirk dili ve kiiltiiriinii
O0grenme siirecine iliskin algi ve deneyimlerini ortaya koymustur. Calismada, Ogrencilerin Tiirkge
O6grenme motivasyonlari, karsilastiklar1 giicliikler, kullandiklar1 6grenme kaynaklar1 ve kiiltiirel uyum
siirecleri incelenmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkceyi yalrizca bir iletisim araci olarak
degil, ayn1 zamanda kiiltiirel kimlik, aidiyet ve deger paylasimmin bir araci olarak gordiiklerini
gostermektedir. Tiirkge 6grenme stireci, 6grenciler agisindan dilsel beceri kazanimmin 6tesinde, Tiirk
kiilttiriinii tanima ve anlamlandirma siireci niteligi tasimaktadir.

Arastirma bulgularma gore, 6grencilerin biiyiitk ¢cogunlugu Tiirkceyi akademik ve egitimsel
amaglarla 6grenmektedir. Bununla birlikte, siireg igerisinde Tiirk kiiltiiriine duyduklari ilgi ve sempati
artmakta; Tirkcenin hem egitim dili hem de kiiltiirel etkilesim araci olarak islev gordiigii
anlasilmaktadir. Katiimcilarin dnemli bir boliimii Tiirk kiiltiiriintin misafirperverlik, yardimlasma,
saygt ve vefa gibi kok degerlerini fark etmis ve bu degerlerin kendi kiiltiirleriyle benzer yonler
tasidigini ifade etmistir. Bu durum, dil 6gretiminin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal ve
kiiltiirel bir 6grenme siireci oldugunu gostermektedir.

Calismada elde edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme siirecinde dilbilgisel yapilar,
konusma pratigi eksikligi ve kiiltiirel farkliliklarin anlasilmas1 konularinda zorlandiklarmni ortaya
koymustur. Bu bulgular, Tiirk¢ce 0gretiminde iletisimsel yaklasimin giiclendirilmesi, ders igeriklerinde
kiiltiirel baglamin artirilmasi ve 6gretim yontemlerinin 6grenci merkezli hale getirilmesi gerektigine
isaret etmektedir. Ozellikle TOMER ve {iniversite diizeyindeki 6gretim merkezlerinde dramatizasyon,
kiiltiire] sunum, film analizi ve konusma kuliibii etkinliklerinin yaygimnlastirilmasi, 6grencilerin
iletisimsel becerilerini gelistirecektir.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin Tiirkceyi Ogrenirken en ¢ok bagvurduklar: kaynaklarin ders
kitaplari ve TOMER materyalleri oldugu belirlenmistir. Bu durum, Tiirkce dgretiminde geleneksel
kaynaklarin halen temel basvuru araci oldugunu gostermektedir. Ancak katilimcilarin énemli bir kismj,
O0grenme siireclerinde dijital ve gorsel-isitsel kaynaklardan (sosyal medya, televizyon, diziler, internet
platformlar1) da faydalandiklarmni belirtmistir. Bu bulgu, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde
teknoloji destekli, karma (blended) 6grenme modellerinin etkin bicimde kullanilmasmnin gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Kiiltiirel uyum agismndan bakildiginda, 6grencilerin %75’i Tiirkiye'ye ilk geldiklerinde kismen
veya tamamen kiiltiirel sok yasadiklarini, ancak bu durumun gegici nitelikte oldugunu belirtmistir.
Katilimailar, 6zellikle iletisim bigimleri, sosyal iligkiler ve yemek kiiltiirii gibi konularda baslangicta
farkhilik hissetmis; fakat Alanya halkinin misafirperver tutumu sayesinde kisa siirede uyum
sagladiklarmi ifade etmistir. Bu sonug, Tiirk toplumunun kapsayic1 kiiltiirel yapisinin, dgrencilerin
uyum siirecini kolaylastirdigini gostermektedir. Dolayisiyla, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde
kiiltiirel farkindalik ve toplumsal etkilesim firsatlarinin artirilmasi, pedagojik bir gereklilik olarak
degerlendirilebilir.

Sonug olarak, bu calisma Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde dil-kiiltiir biitiinligiinii
merkeze alan bir yaklasimm benimsenmesi gerektigini ortaya koymustur. Tiirkge 6gretimi, yalmzca
dilsel bir aktarim siireci degil; ayn1 zamanda Tiirkiye'nin kiiltiirel mirasinmn, insani degerlerinin ve
uluslararas1 etkilesim gliciiniin yansitildifi bir egitim alaridir. Bu baglamda, Tiirkge oOgretimi
politikalarinda kiiltiirel igeriklerin zenginlestirilmesi, teknoloji tabanli materyallerin artirilmas: ve
kiiltiirel uyum stireglerinin 6gretim programlarma entegre edilmesi onerilmektedir. Boylelikle Tiirkge,
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yalnizca 6grenilen bir dil degil, evrensel bir kiiltiirel paylasim alani haline gelecektir.
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Bu arastirmada, yabanci dgrencilerin alti sapkali diisiinme teknigiyle
Tiirkce Ogrenimlerine dair degerlendirmelerini tespit etmek
amacglanmaktadir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde altt sapkali
diistinme tekniginin tercih edilmesinin nedeni, yerli ve yabanci her
bireyin, diisiince performansimni gelistirmeye yardimci olan ve
fikirlerini ortaya ¢ikarmalarini saglayan bir teknik olmasidir.
Yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan alanyazin taramasinda,
bu teknigin 6neri boyutunda kaldig1 ve saha arastirmasi ¢calismalarinin
yapilmadig: tespit edilmistir. Bu sebepten dolay: aragtirmamiz 6nem
arz etmektedir. Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin modeli tarama, deseni olgu bilimdir. Arastirmada,
amagch ornekleme tercih edilmistir. Bu arastirmanin katilime1 grubunu,
2024-2025 Egitim-Ogretim Yilinda Gebze Teknik Universitesinde Al
diizeyinde Tiirkge 6grenen 6 yabanci 6grenci olusturmaktadir. Veriler,
icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinin sonucunda “1 kod
(alt1 sapkal diisiinme teknigi)”, “6 kategori (beyaz, kirmizi, sari, siyah,
yesil, mavi)”, “6 temaya” ayrilarak incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda: 6 yabanci 6grenciden 2’si (%40) Tiirk¢e 6grenim siirecini
sar1 sapkanin temsil ettigini; diger yabanc dgrenciler ise beyaz (%15),
kirmizi (%15), siyah (%15) ve yesil (%15) sapkanin temsil ettigini
belirtmiglerdir. Bu sonuca gore sar1 sapkanin temsil ettigi “avantaj”
one ¢ikmaktadir. Katilimcilarin higbiri mavi sapkay1 temsil eden bir
goriis belirtmemistir. Bu sonu¢ kapsaminda yabanci 6grencilerin siireg
degerlendirmesini arka planda tuttuklar1 goriilmektedir. Arastirmanin
genel sonucuna gore yabanci 6grenciler, Tiirk¢e 6grenmenin kendileri
icin bir avantaj oldugunu diisiinmekte ve Tiirk¢e Ogrenmeyi, is
bulabilmelerinin/ ¢aligabilmelerinin 6niinii agan bir firsat olarak
gormektedirler (%40).
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This research aims to determine the evaluations of foreign students
regarding their Turkish language learning using the Six Thinking Hats
technique. The reason for preferring the Six Thinking Hats technique in
teaching Turkish to foreigners is that it is a technique that helps improve
the thinking performance of both native and foreign individuals and
enables them to express their ideas. A literature review in the field of
teaching Turkish to foreigners revealed that this technique has remained
at the suggestion level and that no field research studies have been
conducted. For this reason, our research is of great importance. A
qualitative research method was used in the study. The research model is
survey, and the design is phenomenological. Purposive sampling was
preferred in the research. The participant group of this research consists of
6 foreign students learning Turkish at the Al level at Gebze Technical
University during the 2024-2025 academic year. The data were subjected
to content analysis. As a result of the content analysis, the data were
examined by separating them into “1 code (Six Thinking Hats technique)”,
“6 categories (white, red, yellow, black, green, blue)”, and “6 themes”. The
research results show that: 2 out of 6 foreign students (40%) stated that the
yellow hat represented the Turkish learning process; the other foreign
students stated that the white (15%), red (15%), black (15%), and green
(15%) hats represented it. According to this result, the "advantage"
represented by the yellow hat stands out. None of the participants
expressed an opinion representing the blue hat. This result indicates that
foreign students keep the evaluation of the process in the background.
According to the overall result of the research, foreign students think that
learning Turkish is an advantage for them and see learning Turkish as an
opportunity that opens the way for them to find a job/employment (40%).
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GIRIS

Tiirkge egitiminin alt bilim dallarindan biri olan yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda
yiliriitiilen akademik g¢alismalar, son yillarda hiz kazanmistir. Basta iiniversiteler olmak iizere cesitli
kamu kurum ve kuruluslari biinyesinde yabancilara Tiirkce 6gretilmektedir.

Alanin son yillarda artan popiilerligi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi gereken
yontem ve tekniklerin belirlenmesine yoOnelik ihtiyact da arttirmistir. Bu ihtiyagtan dolay1r bu
arastirmada oncelikle Tiirk¢e 6gretiminde yararlanilabilecek 6gretim ilke ve yontemleri belirlenmistir.
Belirlenen 6gretim ilke ve yontemlerinden yabanci 6grencilerin farkli bakis agilar1 yiiriitebilmesine
imkan veren bir teknigin secilmesine Ozen gosterilmistir. Bu kapsamda farkli bakis acilarmin
gelistirilmesine olanak taniyan alt1 sapkali diisiinme teknigi secilmistir.

Teknigin belirlenmesinin ardindan baslangi¢ diizeyinde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerle
yonergeler kapsaminda teknigin uygulama safhasina gecilmistir. Uygulama siirecinin sonunda Tiirkge
Ogrenim siirecine yon veren sapkalar ve temsil ettikleri diisiinceler tespit edilmistir.

Bu aragtirmaya ihtiya¢ duyulmasinin nedeni, yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda alt1 sapkali
diisiinme tekniginin, bu giine kadar dokiiman incelemesi, belge tarama (Karbuz, 2020: 366) ya da
akademik arastirmalarin Oneriler boliimiinde yer almasi ve uygulama safhasina gecilmemesiydi. Bu
eksiklik, arastirmaci tarafindan fark edilmistir. Bu calismada, alti sapkali diisiinme tekniginin
kullanildig1 bir saha arastirmas: yapilmistir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde alt1 sapkali diisiinme tekniginin tercih edilmesinin nedeni,
yerli ve yabanci her bireyin, diisiince performansini gelistirmeye yardimci olan ve fikirlerini ortaya
¢ikarmalarini saglayan bir teknik olmasidir.

Alt1 sapkali diistinme teknigine yonelik yapilan literatiir taramasinda teknigin, fen bilimleri,
sosyal bilimler, Tiirkge egitimi, Almanca 6gretimi, cografya vb. egitimin farkli alanlarinda kullanildig:
tespit edilmistir. Tespit edilen arastirmalar sunlardir: Alti diisiinme sapkasi ve nitelik siralama
tekniklerinin fen derslerinde uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri (Koray, 2004). Alti sapkali
diisiinme tekniginin ilkogretim altinaa simf O6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarisina etkisi (Ayaz Can, 2005). Alti sapkali diisiinme tekniginin ilkogretim sekizinci smnif
ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye etkisi (Orhan, 2010). Almanca derslerinde alt1 sapkali
drama tekniginin 6grencilerin basarisina etkisi (Kirmizi, 2012). Cografya derslerinde siirdiiriilebilir
kalkinmaya yonelik konularin 6gretiminde alt1 sapkali diisiinme tekniginin 6grenci basarisina etkisi
(Kaya, 2013). Second life ortaminda alt1 sapka diisiinme tekniginin dil dgretimi siirecine katkis1 (Bezir
ve Baran, 2014).

Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada, yabanci 6grencilerin alt1 sapkali diistinme teknigiyle Tiirk¢e 6grenimlerine dair
degerlendirmelerine yer verilecektir. Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan alanyazin
taramasinda, bu teknigin 6neri boyutunda kaldig1 ve saha arastirmasi ¢alismalarinin yapilmadig: tespit
edilmistir. Bu sebepten dolay1 aragtirmamiz 6nem arz etmektedir.

Aragtirmanin Amaci
Bu ¢alismada, yabanci 6grencilerin, alti sapkali diisiinme teknigiyle Tiirk¢e 6grenimlerine dair
degerlendirmelerini tespit etmek amaglanmaktadir.

Arastirmanin Sorusu
Aragtirmada “Yabanc 6grencilerin, alti sapkal1 diisiinme teknigiyle Tiirk¢e 6grenimlerine dair
degerlendirmeleri nelerdir?” sorusuna yarit aranilacaktir.
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Aragtirmanin Alt1 Sorulan

Arastirma sorusu kapsaminda, aragtirmanin alt sorulari ise asagida yer almaktadir:

1. Yabanci ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenimlerine dair degerlendirmelerinde beyaz sapka etkili
midir?

2. Yabana 6grencilerin Tiirk¢e 0grenimlerine dair degerlendirmelerinde kirmizi sapka etkili
midir?

3. Yabanc 6grencilerin Tiirkce 6grenimlerine dair degerlendirmelerinde sar1 sapka etkili midir?

4. Yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e O0grenimlerine dair degerlendirmelerinde siyah sapka etkili
midir?

5. Yabanca1 6grencilerin Tiirkge 6grenimlerine dair degerlendirmelerinde yesil sapka etkili
midir?

6. Yabanc1 6grencilerin Tiirk¢e 6grenimlerine dair degerlendirmelerinde mavi sapka etkili
midir?

YONTEM
Bu aragtirmada, “nitel arastirma yontemi” kullanilmistir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, “tarama modeli” secilmigstir. Tavsancil Tarkun (2000: 29), “tarama modelindeki
arastirmalar iki ana kategoriye ayrilabilir nicel ve nitel arastirma.” olarak tarama modelinin iki ana
kategoriye ayrildigini belirtmektedir. Nitel arastirma yonteminin kullanildig: bu ¢alismada, Tarkun'un
(2000), belirttigi gibi “tarama modeli” segilmistir.

Aragtirmanin Deseni

Aragtirmada, “olgubilim deseni” kullanilmistir.  Olgular yagsadigimiz diinyada olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013: 78).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de iiniversiteler biinyesinde Tiirkce 6grenen yabanci 6grenciler
kapsamaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemini, 2024-2025 Egitim-Ogretim Yilinda Gebze Teknik Universitesinde
Al-Tiirkge kursunda 6grenim goren 6 yabanci uyruklu 6grenci olusturmaktadir.

Katilmcailar, 2 kiz ve 4 erkek oOgrencidir. 23-45 yas araligindadir. 5 {ilkeden gelmektedir.
Aragtirmanin 6rneklem seciminde, amaca yonelik 6rnekleme/ amacli 6rnekleme segilmistir.

Arastirmanin Teknigi

Arastirmanin verileri ‘goriisme teknigiyle’ elde edilmistir. Bu arastirmada, ‘standartlastirilmis
acik uglu goriisme’ tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013: 151).

Goriigme formunun hazirlanma siirecinde, yabancilara Tiirkge 6gretimi doktora programindan
mezun olan 3 uzman goriisiine basvurulmustur.

Gortisme teknigi bazi kaynaklarda miilakat olarak da ifade edilmektedir. Bu tasvire gore,
miilakat/goriisme iki ya da daha fazla sayida kisi arasinda belirli bir amag etrafinda ve belirli bir
diizende gergeklestirilen soylesilerdir (Coskun, Altunisik ve Yildirim, 2017).

Coskun, Altunisik ve Yildirim’a (2017) gore goriisme, iki ya da daha fazla sayida kisiyle
gerceklestirilebilmektedir. Bu arastirma, ilgili bilimsel referansa dayanarak yiiriitiilmiistiir.
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Ozkan (2024: 546) Kayseri’de ilk ve ortadgretimde devlet biinyesinde egitim veren Ozkar Ozel
Egitim ve Uygulama Merkezinde zihinsel engelli ¢ocuklariyla birlikte bir yil boyunca kursa devam
eden bes anne ile goriisme yapmugtir.

Bu kapsamda arastirmamiza katilan alt1 yabanci 6grenci, gériismenin gerceklestirilebilmesi igin
yeterli 6n kosulu saglamaktadir.

Gortisme sorulari, saglikli veriler elde edebilmek amaciyla kendi ana dillerine gevrilmistir.
Goriisme ile elde edilen verilerin kaydedilmesinde izlenen iki temel yontem vardir: cihaz ile kaydetme
ve not alma (Yildirnm ve Simsek, 2013: 175). Arastirma verileri, yabanci Ogrencilerin yanitlari
dogrultusunda ‘not alma’ yontemi ile kayit altina alinmustir.

Verilerin Gegerligi
Bu arastirmanin gecerligi, bireylerin goriislerine dogrudan yer verilerek saglanmistir (Yildirim
ve Simsek, 2013: 291).

Verilerin Giivenirligi

Arastirmanin giivenirligi, zamana bagli giivenirlik yontemi ile saglanmistir. Zamana bagh
giivenirlik Ol¢iilen olgunun gegen zaman iginde aymn bigimde 0lgiilebilmesi anlamina gelir (Yildirim ve
Simsek, 2013: 294).

Verilerin Tutarlig1
Arastirmanin tutarligi, “katilima teyidi” ile saglanmistir. Arastirma sorulari, 2 hafta sonra
yabanci katilimcilara tekrar sorulmustur ve katilimcilarin benzer cevaplar verdikleri tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, kod, kategori ve tema boyutunda incelenmistir. Temalarin bulunmasi icin
once kodlar bir araya getirilir ve incelenir (Yildirim ve Simsek, 2013: 268).

Bu arastirmada, ‘standartlastirilmis acik uglu goriisme formuyla’ elde edilen veriler, “igerik
analizine’ tabi tutulmustur.

Icerik analizi sonucunda arastirma verileri; “1 kod (alt1 sapkali diisiinme teknigi)”, “6 kategori
(beyaz, kirmizi, sari, siyah, yesil, mavi)” ve “6 temaya” ayrilarak incelenmistir.

Katilimcilarin isimleri gizli tutulmus ve arastirmaya katilan yabanci kiz dgrencilerin goriisleri
(K1) erkek 6grencilerin goriisleri ise (E1) seklinde kodlama yapilarak analiz edilmistir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, Gebze Teknik Universitesi Rektorliigii Insan Arastirmalari Etik Kurulunda
10.03.2025 tarihli E-43633178-199-191671 sayil1 2025/06-07 oturum toplantisinda alinan “Etik Uygunluk”
onay karari ile yiiriitilmiisttir.

BULGULAR

Bu boéliimde, yabanci 6grencilerin, alti sapkali diisiinme teknigiyle Tiirk¢e 6grenimlerine dair
degerlendirmeleri yer almaktadir. Bono (1997), tarafindan yayimlanan Alti Sapkali Diisiinme Teknigi
isimli kitapta sapkalarin temsil ettigi 6zellikler, Tablo 1’de yer almaktadur.
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Tablo 1. Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi

Beyaz Sapka = Kirmizi Sapka Sar Sapka Siyah Sapka Yesil Sapka Mavi Sapka

)

< =T =
Bos Sayfa Ates Giines Yargi¢ Ciibbesi Bitki Gokylizii
Tarafsiz Duygusal sapka 1yimser Kotiimser Yaraticilik Serinkanl
Net bilgi Dayanaksiz Avantaj Tehlike, risk Yenilikgi Analiz
diistinceler
Rapor Sezgisel Olumlu goriisler  Olumsuz goriisler Her seye uyar Gozden gegirme

Tablo 1’e gore 6 sapkanin her biri farkli bir goriis ve diisiinceyi temsil etmektedir. Beyaz sapka
tarafsizligi, kirmizi sapka duygusalligi, sar1 sapka iyimserligi, siyah sapka kotiimserligi, yesil sapka
yaraticili1 ve mavi sapka ise analiz etme diisiince yapilarini temsil etmektedir.

Alt1 diisiinme sapkasinin her biri farkli renktedir: Beyaz, kirmizi, siyah, sari, yesil, mavi.
Sapkalarin renkli olmasmin sebebi; renklerin birtakim seyleri bireyin hayalinde canlandirabilmesini
kolaylastirtyor olmasindandir. Alt1 degisik sapkanin olusturdugu sembolik yapi, bir kisiden (kendimiz
dahil) olaya farkli bir agidan bakmasini istemek igin, kolayca kullamilabilecek, uygun bir yontem
sunmaktadir. Ayrica, bu yontemle, kisinin olumlu ya da olumsuz diisiinmesi, yaratici olmasi ya da
duygusal bir tepki vermesi istenebilir. Renkler, her sapkanin islevi ile baglantilidir (Erginer, 2000).

Bu arastirmada, uygulamaya baslamadan 6nce yabanci 6grencilerin kendilerinden 6 sapkanin
her birini denemeleri istenilmistir. Ornegin, beyaz sapkay1 takan (net bilgi veren) yabanc dgrenciye
“Beyaz sapkay1 ¢ikarip bir siire kirmizi sapkayi takalim ve yonergeler kapsaminda kirmizi sapkaya dair
diisiincelerimizi soyleyelim...” seklinde Bono (1997), tarafindan belirtilen yonlendirmelerde
bulunulmustur.

6 katilimcrya da ayni formatta sorular yoneltilmistir. Uygulama oncesi, yabanci 6grencilerin,
Tiirkge 6grenimlerine dair diisiince sistemlerinde degisiklige gitmeleri tesvik edilmistir.

Bu siire zarfinda, 6 katihmci, her sapkanin roliine girmistir ve sapkalara uygun farkh
goriislerini dile getirmislerdir. Ardindan denedikleri sapkalardan hangisinin “kendi diisiincelerine
daha uygun oldugu” sorusu yoneltilmigtir. Alian nihai yanitlar, bu akademik ¢aligmanin bulgularinm
olusturmaktadar.

Bu kapsamda Tablo 2’'ye yabancilarin, alti sapkali diisiinme teknigiyle Tiirk¢e 6grenimlerine
dair degerlendirmeleri yer almaktadir.
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Tablo 2. Yabancilarin, Tirkge C)grenimlerine Yonelik Degerlendirmeleri

Beyaz Sapka
Katilimcilar Frekans Oran
“Adimi, soyadimi, yasimy, nereli oldugumu Tiirkge soyleyebiliyorum.” (Net bilgi) E2 %15

Kirmizi Sapka

Katilimalar Frekans Oran
“Tirkge konusurken yanlis konusmaktan korkuyorum. Insanlarmn  bana giilecegini E4 %15
diisiiniiyorum.” (Duygusal)

Sar1 Sapka
Katilimcilar Frekans Oran
“Tirkge Ogrenmenin bana birgok avantaj saglayacagmi diisiiniiyorum. Tiirkiye’de is EI1, E3 %40
bulabilmemin/¢alisabilmemin yolunu agacaktir.” (Avantaj)

Siyah Sapka
Katilimailar Frekans Oran
“Tirkgeyi higbir zaman Tiirkler kadar iyi konusamayacagimi diisiiniiyorum bu yiizden ne K2 %15
kadar ¢ok ¢abalasam da aksanim onlar kadar iyi olamayacaktir.” (Olumsuz diisiince)

Yesil Sapka
Katilimalar Frekans Oran
“Yeni yaklasim metotlariyla Tiirk¢e 6grenmeliyim. Ornegin, Tiirklerle roportaj yapabilirim. K1 %15

Tiirkge konusarak tarihi ve turistik yerlerin videosunu g¢ekebilirim. Videomu izleyen
Tiirklerden, Tiirkge konusma hatalarimi bulmalarmi isteyebilirim. Farkli yollar ve
alternatiflerle Tiirk¢e 6grenme seriivenime zenginlik katmaliyim.” (Yenilikgi)
Mavi Sapka
Katilimailar Frekans Oran

7

(Gozden gecirme) - —

Tablo 2'ye gore 6 yabanci 6grenciden 2’si (%40) Tiirkce 6grenim siirecini sar1 sapkanin temsil
ettigini; diger yabanci 6grenciler ise beyaz (%15), kirmizi (%15), siyah (%15) ve yesil (%15) sapkanin
temsil ettigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin higbiri mavi sapkay: temsil eden bir goriis belirtmemistir. Halbuki mavi sapka,
yabanci 6grencilerin su ana kadar 6grendikleri bilgileri gézden gegirme siirecini temsil etmektedir. Elde
edilen bu bulguya gore yabanci 6grenciler, siire¢ yerine sonug¢ odakli, pragmatik felsefeye dayali bir
yaklagimla Tiirk¢e 6grenmektedir.

Aragtirma verilerinden elde edilen bulgulara gore yabanci 6grenciler, Tiirkge O6grenmenin
kendileri icin bir avantaj oldugunu diisiinmekte ve Tiirkce Ogrenmeyi, is bulabilmelerinin/
calisabilmelerinin 6niinii agan bir firsat olarak gormektedirler (%40).

TARTISMA

Yabancilarin, alti sapkali diiglinme teknigiyle Tiirkce 6grenimlerini degerlendirdikleri bu
arastirmada, farkl: diisiinceler ortaya ¢ikarilmistir.

Orhan, Kirbas ve Topal (2012: 1907), gorsellerle desteklenmis alt1 sapka diisiinme tekniginin
konugma egitimini gelistirici bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Bu teknigin, Tiirkge/Tiirk Dili
ve Edebiyat1 6gretmenlerince diger dil becerilerinde de kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu ¢alismada
da alti sapkali diisiinme tekniginin, yabancilara Tiirkge Ogretimi {izerinde etkisi tespit edilmeye
caligilmistir.

Sahin ve Cakmak (2016: 47), tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin sonucunda, siyah, yesil ve mavi
sapka gruplarmin, diger sapka renklerine gore sistematiklik alt faktoriinde daha fazla goriis
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belirttiklerini tespit etmislerdir. Ayni1 zamanda beyaz-sar1 sapka gruplarinin acik fikirlilik ve sari-siyah
sapka gruplarimin meraklilik alt faktorlerine yonelik diisiincelerini giinliiklerinde yazmis olmalarini
dikkate aldiklarinda, alt1 sapkali diisiinme uygulamalarinda her bir grubun sapka renginin déniistimlii
olarak degistirilmesi ile biitiin gruplarin elestirel diisiinmenin tiim alt faktorlerine yonelik diisiinme
becerileri gelistirebileceklerini belirtmislerdir.

Yilmaz, Arica ve Dilber (2017: 128), istatistiksel olarak alti sapkali diisiinme tekniginin
Ogrencilerin akademik basarilarinda geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Bu arastirmada ise avantaj (sar1) diislince yapisinin yabancilarin, Tiirkge O0grenim
siirecine yon verdigi tespit edilmistir (%40).

Teknige dair son yillarda yapilan giincel aragtirmalar incelendiginde, Aydin Cinar (2024: 357),
istatistiksel olarak alt1 sapkali diisiinme teknigine dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin elestirel
okuma basar1 puanlarin1 anlaml bir sekilde arttirdig: tespit etmistir. Arastirmada, alt1 sapkali diistinme
teknigine gore yapilan okuma etkinliklerinin 6grencilere 6nemli katkilar1 oldugu sonucuna ulasmaistir.

SONUC

Yabanca1 o6grencilerin, alti sapkali diistinme teknigiyle Tiirkce Ogrenimlerine dair
degerlendirmelerini tespit edebilmek amaciyla bulgular toplanmistir ve bu bulgular 1s1§1inda elde edilen
sonugclar asagida yer almaktadir:

1. 6 yabanci 6grenciden 2’si (%40) Tiirkge 6grenim siirecini sar1 sapkanin temsil ettigini; diger
yabanci 0grenciler ise beyaz (%15), kirmiz1 (%15), siyah (%15) ve yesil (%15) sapkanin temsil ettigini
belirtmislerdir. Bu sonuca gore sar1 sapkanin temsil ettigi “avantaj” one ¢ikmaktadir.

2. Katimcilarin higbiri mavi sapkay:1 temsil eden bir goriis belirtmemistir. Bu sonug
kapsaminda yabanci 6grencilerin siire¢ degerlendirmesini arka planda tuttuklar1 goriilmektedir.

3. Aragtirmanin genel sonucuna gore yabanci 6grenciler, Tiirkge 6grenmenin kendileri icin bir
avantaj oldugunu diisiinmekte ve Tiirk¢e 6grenmeyi, Tiirkiye’de is bulabilmelerinin/ ¢alisabilmelerinin
oniinii acan bir firsat olarak gormektedirler (%40).

Oneriler

Bu arastirmada, yabanci Ogrencilerin, alti sapkali diisiinme teknigini kullanarak Tiirkge
ogrenimlerine dair degerlendirmeleri tespit edilmistir.

Gelecekte yapilacak olan arastirmalar igin 6neriler sunlardir:

1. Bu arastirma, baslangi¢ diizeyinde Tiirk¢e Ogrenen yabanci &grencilerle yiiriitiilmiistiir.
Saglikli veriler elde edebilmek amaciyla geviri yardimina ihtiya¢ duyulmustur. Bu kapsamda orta ve
ileri diizeyde Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerle de alt1 sapkali diistinme teknigine dair arastirmalar
ylritiilebilir.

2. Ogretim ilke ve yontemleri kapsaminda; jigsaw teknigi, 6grenme halkasi, Slavin'in etkili
gelistirme vb. yontem ve tekniklerin kullanildig1 arastirmalar da yapilabilir.

3. Yalnizca yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda degil diger yabanci dil 6gretimlerinde de
kullanulan yontem ve tekniklerin uygulandigi calismalarin karsilastirmali sonuglarina yer veren
akademik arastirmalar yiiriitiilebilir.
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Bu calisma, Jack Whitehead'in (1989) eylem arastirmasi (AR)
modeline dayali eylem arastirmasmin (AR), yabanc dil simifinda
farkli oturma diizenleri (geleneksel-sira oturma, arkadas grubu
oturma ve Ogrenme grubu oturma) ve akademik basari
tizerindeki etkilerini incelemeyi amaclamaktadir. Tiirkiye'deki
bir lisede 9. smuf 6grencisi olan toplam 26 kiz 6grenci, kolay
ornekleme yontemiyle se¢ilmis ve 15 hafta boyunca ¢alismaya
katilmistir. Veriler, Covid-19 donemi sonrasinda, 2022 yilinda
Anketler, gozlemler, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve giinliik kayitlar: yoluyla elde edilen nitel veriler,
temellendirilmis teori kullanilarak analiz edilmistir. Eylem

toplanmustur.

adimmlarmin etkileri, basari testleri yoluyla nicel olarak da
dlciilmiistiir. Nicel veriler, Ingilizce ders kitaplarina dayali olarak
yapilan yazili smavlar yoluyla toplanmigtir. Katilimcilardan
toplanan tekrarlanan ol¢iimlerin analizinde F1-LD-F1 tasarimi
kullanilmistir. Faktoriyel tasarimda boylamsal verilerin analizi
icin Brunner ve Puri (2001) tarafindan gelistirilen siralamaya
dayali parametrik olmayan bir yontem uygulanmigtir. Grup
etkisini, zaman etkisini ve bunlarin etkilesimini incelemek igin
siralamalara dayali varyans analizi (ANOVA) tipi bir test
istatistigi (Brunner & Puri, 2001) kullanilmistir. Calisma,
arkadaslardan olusan gruplarin yan konusmalar ve bedavacilik
nedeniyle etkinlikleri gerceklestirme konusunda daha az etkili
oldugunu, ogrenme stillerine gore belirlenen gruplarmn ise
ogrencilerin 6z farkindaligmmi1 artirdigini  ve akademik
performansi iyilestirdigini ortaya koymustur. Istatistiksel
analizlere gore, oturma diizeni ile akademik basar1 arasinda bir
iliski olduguna inanan ogrenciler, aksini diisiinenlere gore
onemli dlciide daha iyi performans gostermistir.
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GIRIS

This section briefly explains the meaning of “seating arrangement.” It is not possible to quote a
full 126-page Master’s thesis (MA) in an article. It is also important to note that, since this study is an
abridged version of an MA thesis, this short paper does not include studies on seating arrangements
published after 2023. The review of studies in the full text indicates that no previous research has used
three types of seating arrangements in a single study, which is the novelty of this research.
Additionally, it offers important observations about seating arrangements in the research context
(Tirkiye).

Seating arrangement affects student behavior, participation, and academic achievement
(Higgins et al., 2005; Picchierri & Guido, 2016). To use seating arrangements as a means of influence,
teachers need to understand the characteristics and benefits of different seating arrangements. This
section first introduces the traditional, cluster, horseshoe, and herringbone seating arrangements. Next,
seating arrangements in the language classroom are explained with examples from the researcher.
Finally, a review of the literature is provided to show that, to our knowledge, a study like ours has not
yet been conducted. The following descriptions cover the most common seating arrangements,
excluding less common ones such as cabaret, banquet, and T-shape.

Traditional Row Seating

Traditional row seating consists of rows and columns, with students usually sitting in pairs
from the front desk to the back desk. Multiple desks in a row form a column, and there are typically two
or three columns in a classroom (see Figure 3.1). This row seating is the most common classroom layout
at all educational levels in the research context and in Tiirkiye. The study began collecting data during
the row seating arrangement because the pre-stage of AR needs to be explained to show the difference
in the post-stage of AR (Ebbutt, 1985). In this context, the data collected during this period can be called
fieldwork (pilot study).

| | | | | |
OO0 U0 OJU

| | | | |
OO0 OO U0

| | | | |
00 OO0 U0

Figure 1. Traditional row arrangement

Cluster Seating

Cluster seating usually consists of two desks or tables placed together, allowing students to sit
in groups of four, as shown in Figure 3. Because it creates a supportive learning environment by
encouraging collaboration and social interaction rather than competition in classes (Fernandes et al.,
2011), we used this seating arrangement as an action plan in two cases: to measure the effects of
friendship and to measure learning style. Close friends sat together in one cluster, resulting in seven
clusters in the classroom. This was the first action plan. In the second action plan, students were
grouped in clusters according to their learning styles. This study was based on the belief that awareness
of students’ characteristics and seating them according to a specific logic may prevent off-task behavior
and distraction. See sections 5.4.2, Sociometric Nominations, and 5.4.3 for further information about the
clusters in the full text.
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Figure 2. Cluster seating

Since the two models mentioned above were used in this study, brief information about them is
provided. In addition to these two, the MA also explained the horseshoe and herringbone
arrangements. Now, the seating types used in language teaching are explained briefly.

Seating Arrangement in Language Classrooms

Seating in language classrooms and its effects are described in terms of rows, circles (clusters),
horseshoes, and action zones. Harmer (2007: 41-44) notes that, despite its restrictive appearance, an
orderly rows arrangement may offer advantages for language classrooms. For example, the rows and
columns arrangement is preferable for grammar lessons, teaching language functions, vocabulary
acquisition, and pronunciation. In such lessons, the teacher addresses the whole class, and eye contact
plays an important role. The orderly rows arrangement (ORA) is also useful for lessons in which the
teacher uses classroom technologies such as the board (interactive or not) or overhead projector. ORA is
most suitable, or even necessary, when classrooms are crowded. However, the teacher must remember
not to neglect interaction with students in the back rows. As a solution, walking around and between
the rows gives the teacher the opportunity to observe students” actions and reactions.
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Figure 3. Action zone in rows and columns arrangement (Falout, 2014)

Falout also asserts that the action zone affects students” academic achievement because teachers
tend to neglect students outside this zone, resulting in disinterest and demotivation. Due to its benefits
in enhancing belonging and extending the action zone (see Figure 7), a circular seating arrangement is
proposed for language classrooms, especially when the number of students is between 20 and 25.
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Figure 4. Action zone in circular seating arrangement (Falout, 2014).

The last two, among others, are separate table and solowork seating. The separate table
arrangement, also called cluster seating, is beneficial for collaborative work on tasks. Harmer states that
it supports the teacher’s role as a facilitator by allowing the teacher to assist small groups of students
while others work independently. However, separate tables are not favorable when lecturing to the
whole class. According to Harmer (2007), the solowork arrangement (students sitting individually)
allows students to work independently without relying on others. This type of seating is rarely seen in
the research context (Tiirkiye), possibly due to special cases among students, such as illness or
behavioral issues.

1. LITERATURE REVIEW

Seating arrangement has been considered a key element of student learning, and several studies
have investigated classroom layout and seating patterns from different perspectives. There appear to be
three studies conducted in EFL: two from outside (Philpott, 1993; Yaang et al.,, 2021) and one from
Tiirkiye (Salma, 2020).

For example, Philpott (1993) conducted an action research study by implementing action plans
related to seating arrangements in EFL classes in a Spanish context. Foreign language teaching took
place in one classroom, so students attended the U-shaped language classroom according to the weekly
schedule and sat where they preferred. The teacher-researcher modified the seating arrangement in two
ways. First, the teacher moved to different places during the lessons. In the second stage, the teacher
assigned seats so that students could not sit in their usual places. In both cases, it was observed that
students did not have difficulty adjusting to the new seating plans and did not become anxious about
the new situation. Notably, the teacher-researcher did not inform the students about the study at the
beginning in order to collect data in a natural environment. As students’ engagement in lessons
increased during the implementation, it was concluded that an intervention was necessary if a positive
change in the level of students’ participation in lessons was desired.

Additionally, Yang et al. (2021) examined students’ preferences for seating arrangements
during cooperative learning activities in EFL blended learning classrooms. The study involved 94
students at a university in China. It focused on semicircle and row-and-column arrangements, with data
collected through questionnaires and observations of videotaped cooperative activities. Results
indicated that students preferred semicircular arrangements in EFL blended learning courses.

In addition, Salma (2020) conducted a case study involving 16 students, 4 assistant principals,
and 7 caretakers at four secondary schools. The participants’ perceptions of different seating
arrangements, specifically in English classes, were explored through observations and interviews.
Although the traditional row arrangement was described as disadvantageous for group work and
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engagement in English classes, it was found to be the most frequently used seating plan. The distance
between the back rows and the teacher or the board was identified as another drawback of this
arrangement. Clusters and U-shaped arrangements were found to be more suitable for adopting the
constructivist approach in foreign language learning due to improved classroom interaction and higher
participation.

The seating arrangement studies can be analyzed from different perspectives. First, the studies
can be categorized as those conducted in language classrooms and those in non-language classrooms.
Second, they can be classified as studies conducted within Tiirkiye and those conducted elsewhere.
Third, they can be examined based on the methods used. Fourth, they can be considered according to
the objectives of the studies. Finally, the contexts, data collection tools, school types, and seating styles
employed can serve as points of analysis. A broad and narrative analysis of the studies is presented in
the following section.

As a result, most of the reviewed studies in the MA thesis that investigated seating
arrangements in different contexts could not be included here due to space limitations. These studies
focused on seating arrangements in non-language classrooms, the American context, the Chinese
context, the Turkish context, and other contexts such as Canada and the Netherlands.

2. AIMS

Traditionally, teachers determine where and how students sit (Kinahan, 2017), regardless of
students' preferences. Similarly, our experience and observations of seating in schools in Tiirkiye
support this view. The seating arrangement has a noticeable impact on classroom interaction and
academic achievement (Downer et al.,, 2007). In addition to basic classroom elements such as lighting,
temperature, acoustics, and color, seating arrangement also affects students’ learning experiences and
behavior (Lewinski, 2016). Research on seating arrangements suggests that students in the front rows
are more engaged in class, while distraction and low academic achievement are more common in the
back rows (Benedict & Hoag, 2004). Accordingly, the current study investigated students’ perceptions
of three types of seating arrangements and their academic performance, considering factors that can
play a crucial role in the EFL context.

1. Does AR have an effect on EFL students’ perceptions of different seating arrangements and
their academic achievements?

1.1. What are students’ perceptions of different seating arrangements in English courses?

In terms of

1.1.1. traditional row seating

1.1.2. cluster seating according to friend groups

1.1.3. cluster seating according to learning styles

1.2. Do different seating arrangements affect students” academic achievement?

3. METHOD

This action research (AR) adopted a mixed-methods approach, utilizing both qualitative and
quantitative research methods. Specifically, the qualitative data were triangulated with the quantitative
data, and vice versa. This AR also employed the case study method. The distinction between the AR
component and the case study (CS) component is explained as follows. According to Elliott (1991), AR
combines teaching and research; therefore, the use of three types of seating arrangements and the
investigation of their effects constitute the AR aspect. In contrast, Adelman et al. (1984) state that
bounding the study by a specific entity (such as a person, group, or issue) defines a case study. Punch
(1998) notes that cases can include a school, pupil, teacher, group, organization, or phenomenon. Thus,
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the cases in this study are the students who participated in the classroom and the school in which the
study was conducted.

Twenty-six female students in the 9th grade at a high school were included in the study, and
three types of teaching were tested on them. They participated in the study voluntarily, and their
parents’ consent was obtained through the ethics committee. The textbooks were used as study
materials.

Data were mainly collected using the researcher’s diary notes, observations, interviews, and
achievement tests. The teacher-researcher kept a diary to record her observations, as reflection is an
important part of action research. Semi-structured interviews were used to explore students’
perceptions of different seating arrangements. Each seating arrangement was used for about one
month, and an exam-based test was administered to determine the effects of each arrangement after it
ended. In row seating, students chose their friends. In friend-group seating, the peer nomination
method, developed by Moreno in the 1930s, was used to evaluate peer relationships and gather
information on personal characteristics. In this arrangement, five to six students sat together by
combining desks. In learning group seating, the Perceptual Learning Style Preference Questionnaire
(PLSPQ) (Reid, 1987) was used to identify types of learning groups. Most students (N=11) were
kinesthetic learners, followed by those who preferred to learn individually (N=7), those who preferred
to learn in groups (N=4), and tactile learners (N=3).

Qualitative data were analyzed using grounded theory (Glaser & Strauss, 1967, p. 101) and the
constant comparative method. Open, axial, and selective coding techniques were applied. For
quantitative data analysis, due to the small sample size and skewed data distribution, non-parametric
tests were used to test the study's hypotheses. The Mann-Whitney U test compared the demographic
characteristics of the participants. Additionally, the F1-LD-F1 design was used to analyze repeated
measurements administered to the participants. A rank-based non-parametric method developed by
Brunner and Puri (2001) was employed for the analysis of longitudinal data in the factorial design. An
analysis of variance (ANOVA)-type test statistic based on ranks (Brunner & Puri, 2001) was used to
examine the group effect, the time effect, and their interaction.

4. FINDINGS

4.1. Row Seating

Data collected from participants were triangulated with observational data and diary entries
from the teacher. Results indicated that the traditional row arrangement did not promote social learning
in English classes. The classes were teacher-centered, and student-student interaction rarely occurred in
the traditional row arrangement. Research suggests that seating affects academic performance because
students who sit in the front rows are more likely to participate in class and achieve better grades
(Benedict & Hoag, 2004; Shernoff et al., 2017). Similarly, observations in the present study revealed that
students who sat in the back rows seemed isolated from class interaction. Students liked the traditional
row arrangement, especially because it allowed them to sit across from the teacher and listen well. As
disadvantages of the traditional row arrangement, students mentioned the lack of opportunity for
group work, distraction caused by chatter in the back rows, and the distance to the teacher and the
blackboard in the back rows. Despite these disadvantages, the results of the questionnaire on traditional
row seating showed that the majority of students were satisfied with it. This discrepancy may be
explained by the fact that students may not want to leave their “comfort zone” (Maag, 2009). The
questionnaire also indicated that most students had no experience with other seating arrangements,
which could be another reason. The findings suggest that while the traditional row arrangement offers a
sense of familiarity and comfort for students, it falls short in supporting interactive and socially
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oriented language learning. Students’ satisfaction appears to stem more from habit and perceived
convenience than from pedagogical effectiveness. Given the limited opportunities for interaction and
collaboration observed, reliance on traditional row seating may restrict the development of
communicative skills in English classes. Therefore, exposing students to alternative seating
arrangements could help move them beyond their comfort zones and promote more active engagement
and social learning.

4.2. Cluster Seating (Friends Group)

In the first action plan, students sat in groups with their friends, and the change in classroom
layout was overwhelmingly viewed as positive by students. According to sociocultural theory,
collaboration can enhance learning and motivation (Sainsbury & Walker, 2009). Collaborative learning
also contributes to the development of personal and social skills (Alfonseca et al., 2006). Because
friendship is associated with more effective collaboration and higher motivation (Sainsbury & Walker,
2009), this AR investigated students’ perceptions of FGS. The general opinion was that sitting with
friends for group work has a beneficial effect on participation in English classes. As the teacher acted as
a facilitator, students were more actively involved in activities due to the positive class atmosphere.
However, excessive talking among friends, limited visibility of the board, and unequal participation in
activities were unfavorable aspects of this arrangement.

4.3. Cluster Seating (Learning Group)

Students were grouped according to their learning styles in the second action plan. The group
members changed by 70 percent in the transition from FGS to LGS. To determine students’ learning
styles, the PLSPQ developed by Reid (1987) was used, as it matched the scope of the study.
Interestingly, the most common predominant learning style among students in this class did not align
with the rates usually reported in educational science books. Although it is generally assumed that
students are mostly visual learners, most students in this study were kinesthetic learners. The students
appreciated becoming aware of their learning styles and completing appropriate tasks. Furthermore,
they indicated that knowing how they learn best increased their motivation. However, they were not
happy to be separated from their friends.

Previous studies suggest that considering learning styles may be an effective way to group
learners (Kuo et al., 2015; Pasina et al., 2019; Wang et al., 2007). Given its importance for foreign
language learning (Ehrmann et al.,, 2003), the next action plan involved clustering by learning styles.
“Learning to learn” as a metacognitive strategy contributes to learners’ self-awareness and has a
positive impact on foreign language learning (Nunes, 2018). Additionally, data obtained through the
questionnaire about LGS and interviews showed that self-awareness increased students’ motivation
and on-task behavior in EFL courses. Furthermore, students appreciated being given tasks that matched
their learning styles, which significantly reduced free-riding and side-talking. In summary, educational
resources aligned with students’ learning styles and the acquisition of knowledge through collaborative
activities with classmates contribute to student learning (Alfonseca et al., 2006).

4.4. Seating Arrangement and Academic Achievement

Students” scores on the first achievement test were lower than on the second and third tests.
However, quantitative data from the first questionnaire, which explored students” perspectives on the
traditional row arrangement, showed that students who believed seat location and seating arrangement
impact academic achievement had higher grades on the first achievement test than those who did not
believe in interaction. Further analysis of the initial questionnaire and students” grades by the teacher-
researcher revealed that students who sat in the front and middle rows in the traditional seating
arrangement believed in interaction and had better grades. Consistent with previous studies, it can be
concluded that higher-performing students generally prefer to sit in the front rows (Will et al., 2020)
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and that students choose their seats based on their desire for engagement and learning (McCroskey et
al., 1978; Shernoff et al., 2017). In summary, students who believe that seating arrangements affect
academic performance tend to choose seats in the front rows, which in turn positively affects their
academic performance.

In FGS, students were less dependent on the teacher (Xi et al., 2017), and student interaction
increased when seating arrangements were based on friend groups. However, data analysis showed
that this arrangement was not beneficial for all students. For example, the results of the second
achievement test indicated that a significant number of students received lower scores than on the first
achievement test. Specifically, students who did not perceive a connection between sitting in friend
groups and academic performance showed a statistically significant decline. These students felt that the
seating arrangement and academic performance were unrelated. An important point raised by two
students during interviews should be noted here. In their view, although the traditional row
arrangement did not promote collaboration, it was beneficial for individual work. They emphasized
that sitting with close friends made the classroom atmosphere friendlier but resulted in lower academic
achievement. Similarly, Simmons et al. (2015) found that, compared to the traditional row and
horseshoe arrangements, group seating caused the most conversations. Previous studies indicated that
using a student-centered approach to seating arrangements, such as clusters, does not always lead to
higher academic achievement (Byers et al., 2018; Tobia et al., 2020). Moreover, it may be better if close
friends do not sit together. Instead, it was found to be more effective to adjust the seating arrangement
according to the nature of the tasks and the characteristics of the students.

The criteria used for clustering in the subsequent action plan were learning styles. Groups
composed of students with similar learning preferences were often assigned activities that matched
their learning styles. Previous studies indicated that the more teachers accommodate diverse
instructional approaches, the better they can meet students’ needs, which in turn improves classroom
learning (Fleming, 1995). FGS was changed after identifying students’ learning styles, and the change in
groups was calculated as 70 percent. When group members changed, side-talk decreased, and self-
awareness positively influenced student motivation. Additionally, results showed a significant
difference between groups on the final academic achievement test. Students who believed that LGS
affected academic achievement in English courses outperformed those who did not believe in such an
interaction. In summary, data analyses revealed that students who believed that seating arrangements
and academic performance were related performed significantly better than those who held the
opposite view. Although all students appreciated knowing their predominant learning styles, it remains
unclear whether they used this information to change their learning strategies in other subjects.

5. CONCLUSIONS

The purpose of this study was to examine the effects of conducting action research to solve
practical problems in the EFL context, focusing on seating arrangements. This action research provided
evidence that reflection is a prerequisite for change. The teacher-researcher reflected in and on practice,
identified the problem, and sought ways to improve. This action research was empirical, as action plans
were created to find the most effective method or technique related to the identified problem. The data
obtained during the study showed that most students appreciated the action plans because these plans
were based on their thoughts and feelings. Since this action research was based on collaboration and all
participants were given a voice during the study, it can also be defined as practical (or participant)
action research. Furthermore, the study explicitly describes which part is teaching and which part is
research.

Traditionally, teachers prioritize academic factors when designing the classroom. However,
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previous studies have shown that, beyond learning objectives, seating arrangements that encourage
classroom interaction and social learning are preferable for classroom learning. The results of the
present study also suggest that using seating arrangements as an effective tool and changing the action
zone in the classroom can promote student engagement and participation during EFL courses.
Although the traditional row arrangement has advantages for individual work, it has been criticized
mainly for its emphasis on the action zone. In fact, the quantity, but not the quality, of student work
increases when students are seated in rows and columns.

In general, group seating increased student motivation and social interactions in English
classes. However, free-riding and side-talking negatively affected academic performance when groups
were formed based on friendships. These issues decreased when groups were organized by learning
styles in the second action plan. One reason side-talking decreased in the learning style groups may be
that students were more engaged in activities that matched their learning styles. Another reason could
be that 70 percent of group members changed. This rate also indicates that most close friends in the
class had different learning styles. The goal of this action plan was to address students” English learning
preferences, so groups were formed according to learning styles. Addressing students’ individual
differences and increasing self-awareness led to higher achievement gains, especially for students who
recognized the impact of seating arrangements on academic performance. As noted earlier, the most
common learning styles among students in this class differed from those typically reported in
educational science literature. Although students are often described as primarily visual learners, most
students in this study were kinesthetic learners. This discrepancy shows that each educational setting is
unique and that one must be cautious when making and accepting generalizations about individual
differences.

Indeed, students may display different characteristics in various contexts. Therefore, instead of
relying solely on existing knowledge about learning and teaching, teachers should critically reflect on
their practice to effectively address students’ needs and enhance their learning. In conclusion, EFL
teachers can use the AR method as “[...] a resolution to the theory-practice issue” to improve practice
while addressing students’ needs and interests related to the learning objectives.

6. IMPLICATIONS

First, the results of this study could help language teachers who encounter challenges related to
classroom design during English language instruction. If teachers wish to create a more positive
classroom atmosphere, they can consider making changes to the classroom design.

Second, although this action research was conducted in the context of EFL, teachers of other
subjects can also experiment with different seating arrangements during various activities. They can
investigate which type of seating arrangement best suits the topic being taught and apply the most
effective arrangement in future lessons.

Third, a reflective teaching approach and the use of action research can help EFL teachers
address practical problems in their classes. Teachers should view reflective thinking as a fundamental
part of teaching, as it allows them to reconstruct their pedagogical theories by trying new actions that
contribute to their professional development (Elliot, 1994).

Finally, teaching in Tiirkiye is based on the constructivist approach, and teachers are expected
to address students’ individual differences. To achieve this, teachers should first identify students’
learning styles. It should also be noted that the learning environment plays a crucial role in the learning
process.
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7. FURTHER RESEARCH

The seating arrangement was adjusted due to limited time in the weekly schedule for a certain
period. If more time becomes available, other types of seating arrangements can be explored. In doing
so, teachers must consider factors such as classroom size and the number of students.

Further research could involve a larger sample or include male students to increase the
effectiveness of the data and obtain more statistically meaningful results. Future researchers could
conduct an AR study on seating arrangements with students of different ages or English proficiency

levels.

Including other school subjects would contribute to colleagues’ perspectives on implementation

and should be considered when drawing conclusions. In general, extending the time, involving other

teachers and subjects, and conducting research in different locations provide very useful outcomes.
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Miizik prodiiksiyonunda miks siireci, bir eserin dinleyici tarafindan
nasil algilandigim dogrudan etkileyen kritik asamalardan biridir. Bu
calisma ayni sarkimin {i¢ farkli ses miihendisi tarafindan hazirlanan
miksleri sonucunda ortaya c¢ikan teknik farkliliklarin dinleyici
deneyimine nasil yansidigini incelemektedir. Bu kapsamda, hazirlanan
her miks LUFS, LRA, TP ve frekans spektrumu gibi 6l¢iitler tizerinden
teknik olarak analiz edilmis; ardindan miksler, miizik teknolojileri ve
miizik bilgisi akademik olarak farkli diizeylerde olan ii¢ farkh dinleyici
grubuna dinletilerek algisal degerlendirmeler toplanmistir. Calisma
karma arastirma ydntemine dayanmaktadir. Nicel veriler mikslerin
teknik analizlerinden olusurken nitel veri toplama araci olarak da yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Yapilan veri analizinde
dinleyici goriisleri, miizik egitim diizeyine baghh olarak, teknik
unsurlara yonelim, miizikal biitiinliigiin degerlendirilmesi ve kisisel
begeni olmak iizere ii¢ temel odak iizerinden kategorize edilmistir.
Arastirmamn bulgulari, genel frekans dengesi ve yiiksek frekanslarda
olusan yogun enerjiden kaynakl1 parlaklig: ile 6ne ¢ikan Miks 3'iin {ig
grubun ikisinde biiyiik oranlarla tercih edildigini ve bu baglamda
teknik ve estetik bilesenlerin dinleyici deneyimi iizerinde belirleyici bir
rol oynadigim gostermektedir. Bulgular ayrica, lisans diizeyinde
miizik egitimi almamus olan dinleyicilerin kiiciik bir farkla Miks 1'i
tercih etme egiliminde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, ses
miihendislerinin miks siireci boyunca aldiklari teknik ve estetik
kararlarin, dinleyici deneyimi iizerinde anlamli farkliliklar
yaratabildigini ortaya koymaktadir.
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The mixing stage in music production is a critical process that directly
influences how a musical piece is perceived by the listener. This study
examines how the technical differences emerging from three mixes of the
same song, each prepared by a different sound engineer, are reflected in
the listener experience. In this context, each mix was technically analyzed
using criteria such as LUFS, LRA, TP and frequency spectrum;
subsequently, the mixes were presented to three listener groups with
varying levels of academic background in music technology and music
knowledgei and perceptual evaluations were collected. The study is based
on a mixed methods research design. While the quantitative data consist
of the technical analyses of the mixes, the qualitative data were obtained
through a semi structured interview form. During data analysis, listener
responses were categorized into three main focuses, attention to technical
elements, evaluation of musical coherence, and personal preference,
depending on their level of music education. The findings indicate that
Mix 3, characterized by overall frequency balance and a bright tonal
character resulting from pronounced high frequency energy, was strongly
preferred by two of the three groups, suggesting that technical and
aesthetic components play a decisive role in shaping listener experience.
The results also show that listeners without formal undergraduate level
music education exhibited a slight tendency to prefer Mix 1. Overall, the
study demonstrates that the technical and aesthetic decisions made by
sound engineers throughout the mixing process can create meaningful
differences in listener perception.
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GIRIS

Miizik prodiiksiyonunun giiniimiizde ulasti§1 noktay1 anlayabilmek igin, bu alanmn tarihsel
gelisimini incelemek gerekmektedir. Ses kaydi tarihinin ilk yillarinda “prodiiktor” kavrami hentiz
kullanilmamaktaydi. Fakat buna ragmen kayit yapan kisi kaydin teknik ve estetik boyutlarmi
iistlenmekteydi. Bu doénemde “director of recording” veya “recorder” gibi farkli unvanlar
kullanmilmistir. Scott'un 1857’de icat ettigi ve sesleri gorsellestirmeye olanak saglayan fonotograf ve
sonrasmnda 1877'de Edison'un hem ses kayd: yapabilen hem de bu kayitlar1 oynatabilen fonografi icat
etmesi sebebiyle Scott ve Edison modern prodiiktorliigiin onciisii olarak kabul edilmektedir. Daha
sonrasinda ise Gaisberg bu teknolojiyi miizik endiistrisine dontistiiren, gercek anlamda ilk miizik
prodiiktorii olarak tarihe gegmistir (Burgess, 2014, s. 212).

1920lerle birlikte elektrikli kayit teknolojisinin yayginlasmasi, prodiiksiyon siirecini koklii bir
bi¢cimde degistirmistir. Bu donemde mikrofonlar oyuna dahil olmus ve artik genis bir frekans araligina
ve dinamik cesitlilige ulagilmistir. Bu siireclerin devaminda 1950’lerde Amerikan Kayit Endiistrisi
Birligi'nin gelistirdigi standartlar ile miizik prodiiktorlerinin kayit esnasindaki kararlari dinleyiciye
dogru bicimde aktarilmaya baslanmistir (Burgess, 2014, s. 12-15).

Tim bu gelismeler sonrasinda dogal bir sonug olarak kaydedilen sesler diizenlemeye ihtiyag
duymaya baslamistir. Cok kanalli kayit 6ncesinde miks islemleri canli icra esnasinda yapilmaktaydi.
Ses dengesi miizisyenlerin kayit cihazma olan uzakliklariyla belirlenmekteydi. Daha sonrasinda ¢ok
kanalli kayit donemi ile birlikte miks, postprodiiksiyon asamasma kaydi ve miihendislerin
sorumlulugu haline geldi. 1960'lara kadar denge miihendisi (balance engineer) kavrami kullanilmistir
(Burgess, 2014, s. 112).

Modern kayit tekniklerinin sekillenmesinde entegre devrenin icad1 énemli bir rol oynamis, bu
gelisme ses mithendisligi siireglerinde kullanilan devrelerin daha kiiciik, ucuz ve ulasilabilir olmasin
saglamistir (Huber & Runstein, 2010, s. 617). Bu baglamda, kayit ve miks miithendisleri cogu zaman tiim
unsurlar1 bir araya getirip biitiinliiklii bir ses yaratabilen “sihirbazlar” olarak goriilmektedir (Maz, 2024,
s. 2).

Glintimiizde miizik prodiiksiyonu, tarihsel gelisim siireciyle kiyaslandiginda ¢ok daha
sistematik sekilde ilerlemektedir. Bu siireg, oncelikle icraci miizisyenlerin belirlenmesi ve aranjenin
olusturulmas: ile baslamaktadir. Ardindan gerceklestirilen deneme kayitlari, aranjenin nihai halini
almasma katki saglar. Nihai diizenlemelerin ardindan asil kayit asamasina gecilir. Kayitlarin
tamamlanmasiyla birlikte proje, miks asamasma aktarilir. Miksin ardindan mastering siireci
gerceklestirilerek prodiiksiyon tamamlanir. Son asamada ise eser, yaymlama, tanitim ve pazarlama
stireclerine hazirlanir (Ziyagil, 2025, s. 67-69).

Bu iiretim zinciri igerisinde miks asamasinin konumunu daha net anlamak i¢in 6ncelikle
kavramsal gergevesini tanimlamak gerekmektedir. Onen (2007)’e gére miks, miizik prodiiksiyonunda
tiim bilegsenlerin bir araya getirildigi ve siirecin son asamasini olusturan bir asama olup “indirgeme”
olarak da adlandirilmaktadir. Gallagher (2009)'a gore miks, bir miizik performansmin ya da kaydmin
bilesenlerinin uyumlu bigimde duyulmasmi saglamak ve onlar1 bir biitiin haline getirme siirecidir.
Izhaki (2008)'ye gore miks, ¢ok kanalli bir miizik materyalinin en yaygin haliyle stereo formatta
birlestirilmesidir. Moylan (2002)'ya gore ise miks asamasi, bir miizik prodiiksiyonunun nihai halini
olusturmakta ve bir aranjenin detaylar1 ile duygusunu dinleyiciye aktarmayir amaglamaktadir. Bu
dogrultuda aranjenin bilesenlerinin ses kalitesi kayb1 olmadan bir arada duyulmas: miksin temel hedefi
olarak goriilmektedir.

Miksin literatiirdeki gesitli tanmmlari, siirecin prodiiksiyon zincirindeki belirleyici konumunu
daha goriiniir hale getirmektedir. Bu baglamda bestelemeden kayda uzanan asamalarin ardindan eserin
son halini belirleyen kritik adimlardan birinin miks oldugu diisliniilmektedir. Tarihsel siirecini



Aymi Sarkinin Farkli Mikslerinin Dinleyici Deneyimi Uzerindeki Etkisi: Ses Miihendisligi Perspektifinden Bir Inceleme

inceledigimizde, gelisen teknoloji ile birlikte miks asamasi ihtiya¢tan dogmus ve bu ihtiyaglar
karsilayabilmek i¢in siireg icerisinde ¢okga gelismistir. Miks miihendislerinin gorevi bir eserin duygusal
icerigini dinleyiciye kayipsiz olarak ulastirmaktir. Miks miihendisi, miks asamasinda hangi duyguyu
one cikartacagmi oOncesinden planlamali ve dinleyicinin bu islemlere nasil doniit verecegini
ongormelidir (Izhaki, 2008, s. 4). Burgess (2014)'m The History of Production kitabinda da anlasilacag:
tizere miizik prodiiksiyonunun gelisiminde en bastan giiniim{iize uzanan bu siirecte yasanan gelismeler
ile birlikte ortaya ¢ikan stereo alan, EQ, dinamik aralik, efektler gibi parametreler dinleyici algisini
dogrudan sekillendirmektedir. Bu baglamda dinleyicilerin dinleme aliskanliklar1 ve tercihleri de
cesitlenmis ve 6znel estetik anlayislari olusmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, ayni sarkinin farkli ses miihendisleri tarafindan yapilan mikslerinin dinleyici
deneyimi tiizerindeki etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, miks asamasinda
gerceklestirilen teknik ve estetik tercihlerin, dinleyicilerin alg1 ve duygusal tepkilerini nasil
sekillendirdigine yonelik ongoriiler sunulmasi hedeflenmektedir.

Bu ¢alismanin bulgularinin, ses miithendislerinin daha bilingli ve yaratici kararlar almalarma
katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Dinleyici deneyimini etkileyen faktorlerin daha iyi anlasilmasi,
miizik prodiiksiyon siireglerinde kaliteyi artirmakla kalmayip ayni zamanda miizikal anlatimin etkisini
de derinlestirebilir. Bu yOniiyle arastirmanin, ses miithendisligi ile dinleyici deneyimi arasinda koprii
kuran bir yaklasim sundugu ve bu alandaki {iretim siireclerine yonelik farkindalik gelistirmeyi
amagcladig ifade edilebilir.

Mevcut literatiir incelendiginde, ayni sarki iizerinde uygulanan farkli miks yaklagimlarmin
dinleyici deneyimi {izerindeki etkilerini sistematik olarak ele alan ¢alismalarin smirli oldugu
goriilmektedir. Ozellikle ses mithendislerinin teknik tercihleri ile dinleyici deneyimi arasindaki iliskinin
yeterince arastirilmamis olmasi, bu ¢alismanin literatiire saglayacagi katkiy: onemli kilmaktadir.

Sonug olarak, bu arastirmadan elde edilecek bulgularin hem ses miihendisligi uygulamalarina
hem de miizik endiistrisine yonelik degerli bilgiler saglayacagi; ayrica dinleyici deneyimini merkeze
alan yeni yaklasimlarin gelismesine katkida bulunabilecegi diistiniilmektedir.

Problem Durumu

Arastirmanin temel problemi su soruyla ifade edilebilir: “Bir sarkinin, farkli ses miihendisleri
tarafindan yapilan mikslerinin dinleyiciler tizerinde etkisi nedir?”

Bu temel problem cercevesinde asagidaki arastirma sorularina da yanit aranacaktir:

. Ayni sarkinin farkli ses miihendisleri tarafindan yapilan mikslerinin, frekans
spektrumlari ve giirlitk degerleri arasimdaki farkliliklar nelerdir?
. Miizik teknolojisi bilgisi farkli diizeylerde olan dinleyiciler ayni sarkmnin farkli ses

miihendisleri tarafindan yapilan mikslerini nasil degerlendirmektedir?

Varsayimlar

. Bu arastirma i¢in hazirlanan aranjenin ve kayitlarmin teknik kalite bakimindan
calismanin gerekliliklerini karsiladigy,

. Bu aragtirmada kullanilan miksleri yapan ses miithendislerinin alaninda yetkin oldugu,

. Bu arastirmaya katilan dinleyicilerin, ayn1 sarkinin farkli mikslerini kendilerinin aligik
olduklari ses sistemleri aracilifiyla gerekli dikkat ve 6zenle dinledikleri,

. Katilmcilarin  kullandiklar1 ve ahgik olduklari dinleme aygitlarinin, arastirmanin

amacma uygun sonuglar elde edebilmek i¢in yeterli oldugu,

00
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. Bu arastirma i¢in belirlenen dinleyici gruplarmin érneklem biiyiikliigii ve cesitliliginin,
arastirma amaglari agisindan karsilastirmali degerlendirmeye elverisli oldugu,
. Bu arastirma igin hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formundaki sorular:

cevaplayan dinleyicilerin yanitlarinin gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

Sinirliliklar

. Bu arastirma yalnizca alternatif rock tiiriine ait tek bir miizik eseriyle,

. Bu eserin yalnizca 3 farkli ses miihendisi tarafindan yapilan miksleriyle,

. Aragtirmaya katilan 10 lisans diizeyinde miizik teknolojileri egitimi almigs, 10 lisans

diizeyinde miizik egitimi almis (miizik teknolojileri hari¢) ve 10 miiziksever yani lisans diizeyinde
miizik egitimi almamis katilimcilardan olusan 30 kisilik ¢alisma grubuyla ve bu katilimcilarin goriisme
formunda verdikleri yanitlarla,

. Yapilan mikslerin teknik verileri, spektrum analizleri ve belirli giirliikk oSl¢timleriyle
smirhdir.
flgili Yayinlar

Hoscan (2012) tarafindan nitel arastirma yontemiyle yapilan ¢alismada, bestecilerin aktarmak
istedigi duygular ile dinleyicinin algilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Aragtirma bulgulari, dinleyici
algilarinin  kimi zaman besteci niyetiyle Ortiistiigiinii, kimi zaman ise tamamen farklilastigin
gostermektedir. Dinleyici deneyiminin bireysel 6zellikler (kiiltiirel gegmis, miizikle ilgili deneyimler) ve
miizigin tempo, ritim gibi unsurlarndan etkilendigi ortaya konmustur.

Kose (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, djjitallesmenin ve Web 2.0 teknolojilerinin miizik
tretim ve tiiketim yontemleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Aragtirma bulgulari, bagimsiz miizigin
gelisiminde dijital miizik teknolojilerinin ve dijital platformlarin 6nemli rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle diisiik maliyetli kayit imkanlari ve sosyal medya aracihigiyla bagimsiz miizigin
goriintirliigii artmistir. Bu baglamda, calismanin bagimsiz miizigin {iretim ve tiiketim siireclerini
doniigtiiren teknolojilerin dinleyici deneyimi tizerinde dolayli etkiler olusturdugunu gostermesi
bakimmdan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Ozkeles (2018)'in arastirmasinda miks siirecinde kullanilan tekniklerin kulaklik ile dinlemede
ses kaynaklarmm mekansal konumlandirilmas: {izerindeki etkisi incelenmistir. Bulgular, frekans
bolgeleri, panorama degerleri ve derinlik yaratici tekniklerin dinleyicilerin algisal yerlesimlerini
dogrudan etkiledigini gostermistir. Calisma, miksin yalnizca teknik degil, ayn1 zamanda algisal bir
stire¢ oldugunu ve dinleyici deneyimini belirgin sekilde sekillendirdigini ortaya koymaktadir.

Tarako (2019)'un karma yontem kullanarak hazirladigi surround miks ve 3D kulaklik
teknolojileri iizerine yaptig1 arastirmada, farkli miksleme ve kayit yontemlerinin dinleyici deneyimi
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma bulgulari, dinleyicilerin 3D kulaklikla dinleme deneyimini,
hoparlorle dinleme deneyimine en yakin bulduklarini goéstermistir. Bu sonug, miks asamasmda
kullanilan teknik tercihlerin (6rnegin mekansal boyutlandirma) dinleyicinin algisin1 dogrudan
sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, gelisen kulaklik teknolojilerinin dinleyici aligkanliklarini
doniistiirerek, miksin estetik ve algisal etkilerini daha belirgin hale getirdigi goriilmiistiir.

Okuyucu (2024)'nun karma yontem kullanarak hazirladigl tez ¢alismasmda miks siirecinde
kiiltiirel baglamn etkisini incelemistir. Arastirmada, ayni sarkinin farkl kiiltiirel arka planlara sahip ses
miihendisleri tarafindan mikslendiginde kiiltiirel tin1 {izerinde belirgin farkliiklarmn olusabilecegi
tartismaya acilmigtir. Ancak bulgular, Tirk Halk Miizigi pargasmin, yabanci ses miihendisleri
tarafindan yapilan mikslerinin de dinleyiciler tarafindan begenildigini gostermektedir. Bu sonuglar,
kiiltiirel baglamm miks siirecinde etkili olmakla birlikte, tek basma belirleyici bir faktdr olmadigini
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ortaya koymaktadir.

YONTEM

Bu arastirma hem nitel hem de nicel verilerin birlikte degerlendirilecegi bir karma yontem
calismasi olup betimsel analiz yaklasimina dayanmaktadir. Arastirmanin kapsami dolayisiyla ve
literatiire saglayacagr katki da goz oOniinde bulundurularak dinleyici deneyimi verilerinin
degerlendirilmesi ve farkli ses mithendisleri tarafindan hazirlanan mikslerin teknik analizleri yapilacag:
icin detayli inceleme gerektirmektedir. Arastirilan konuda teknik analizlerden elde edilen veriler ile
dinleyicilerden toplanacak olan veriler bir arada degerlendirilecegi i¢in bu yontem tercih edilmistir.

Nitel ve nicel yontemler ayri ayri, tek baslarma kullanildiginda dogalar1 geregi cesitli
eksiklikler barindirdigindan dolayr bu iki yontemin birlikte kullanilmasinin bir gereklilik oldugu
diistiniilmektedir. Sadece nicel veya sadece nitel bir yontemle yiiriitiilen arastirmalarda gegerlilik ve
glivenilirlik sorunlariyla karsilagilmasi, karma yontemin ortaya ¢ikisindaki temel sebeplerden biridir.
Bu baglamda, karma yontemin amaci bu potansiyel sorunlari en aza indirmektir. Karma yontem ile
calisan arastirmacilar verilerin anlamini daha derinlemesine inceleyebilmekte ve bir yontemin
bulgularin: diger yontemle dogrulayabilmektedir (Onwuegbuzie & Johnson, 2004, s. 408).

Bu arastirmada hem dinleyici deneyimine iligskin veriler hem de teknik ses verileri toplanmuistir.
Bu baglamda ii¢ temel veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; miks materyali, yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, ¢alisma grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin ana materyalini, ayni sarkinin ii¢ farkli ses miihendisi tarafindan hazirlanan
miksleri olusturmaktadir. Bu miksler, ayni ¢ok kanalli kayit tizerinden yapilmistir. Mikslerin teknik
analizleri Studio One 7 yazilimi ile gerceklestirilmistir. Giirliik (loudness) analizleri, Studio One 7'nin
mastering ekraninda yer alan loudness Information (giirliik bilgisi) boliimiinden alinmis; spektrum
analizleri ise Voxengo Span eklentisi araciligiyla elde edilmistir. Bu yontemle, farkli ses
miihendislerinin miks tercihlerinin dinleyici deneyimi tizerindeki yansimalar: daha sistematik bigimde
degerlendirilebilmistir. Miks materyalinin olusturulmasinda 4 Sayili Hareket adli alternatif rock
grubunun heniiz yayimlanmamis Zararsiz Nefretim adli sarkisi kullanilmistir. Aranje ve kayit
siireclerinde grup tiyeleri aktif rol almis ve nihai diizenleme bu is birligi sonucunda ortaya ¢ikmaistir.
Kayitlar ev stiidyosunda yapilmis olup kullanilan ekipmanlar asagidaki ¢izelgede gosterilmistir.

Tablo 1. Stiildyo Kaydinda Kullanilan Ekipmanlar

Ekipman Marka-Model Ozellikler
Dijital Ses Istasyonu (DAW) Presonus Studio One 7 Pro Dijital ses igleme yazilim
Ses Kart1 SSL 2 24-Bit/192kHz, USB 2.0 Type-C
Gitar Mikrofonu Shure SM-57 Dinamik mikrofoni kardioid polar yap1
Vokal Mikrofonu Shure SM7B Dinamik mikrofon, kardioid polar yap1
Bas Gitar Amfisi Laney RB3 1x12” kabin, 65 Watt, DI gikis1
Elektro Gitar Amfisi Blackstar IDCORE40V4 2x6,5” kabin, 40 Watt

Aranjedeki tiim kayitlar tamamlandiktan sonra, gergeklestirilen edit islemleriyle olas1 teknik
sorunlar giderilmis, kayitlar standart bir formata kavusturularak ses miithendislerinin miks siirecine
hazir hale getirilmistir. Ardindan, ilgili dosyalar ses miihendislerine ulagtirilmigtir.

Ayni sarkinin farkli mikslerini yapan 3 farkli ses miihendisi, ¢alismanmn amaglar
dogrultusunda boliimiin mezunlar1 arasdan segilmistir. S6z konusu miihendisler ve hazirladiklar:

02



Mehmet Hulusi Yurdanur & Hasan Delen

miksler maddeler halinde belirtilmistir:
. Ankara Miizik ve Gilizel Sanatlar Universitesi, Miizik Teknolojisi Bolimii
mezunu olan ses mithendisi Miks 1],

. Dokuz Eyliil Universitesi, Miizik Teknolojisi B&liimii mezunu olan ses
miihendisi Miks 2’yi,
. Ankara Miizik ve Gilizel Sanatlar Universitesi, Miizik Teknolojisi Bolimii

mezunu olan bir diger ses miithendisi Miks 3'ti hazirlamistir.

Nitel veriler i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Form, yapilan goriismeler araciligiyla uygulanmistir. Formun amaci, ayni sarkinn {ig
farkli ses miithendisi tarafindan hazirlanan mikslerinin dinleyiciler {izerinde olusturdugu deneyimi
belirlemektedir.

Gortisme formu 30 katilimciya uygulanmistir. Goriisme formunda katilimcilardan kendi aliskin
olduklar1 ses ¢ikis cihazlari ile miksleri dinlemeleri, dinleyici gruplarmni belirtmeleri ve dinledikleri
miksler hakkinda yorumlar yapmalar1 istenmistir. Bu yaklasim, dinleyicilerin deneyimlerini serbestce
ifade etmelerine olanak saglamaistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, farklh miizik gecmislerine sahip toplam 30 dinleyici
olusturmaktadir. Katilimcilar goniilliilitk esasina gore calismaya dahil edilmistir.

Dinleyiciler {i¢ alt gruba ayrilmistir. Alt gruplar 10’ar kisiden olusmaktadir:

. Lisans diizeyinde miizik egitimi almis dinleyiciler: Konservatuvar veya miizik
boliimlerinde 6grenim gormiis olan dinleyiciler.

. Lisans diizeyinde miizik teknolojileri egitimi almis olan dinleyiciler: Miizik
teknolojileri egitimini lisans diizeyinde alan veya almakta olan dinleyiciler.
. Lisans diizeyinde miizik egitimi almamis dinleyiciler, miizikseverler:

Profesyonel ya da akademik diizeyde miizik egitimi bulunmayan miizik dinleyicileri.

BULGULAR
Teknik Analizler
Miks 1’in teknik analizleri incelendiginde,

Gorsel 1: Miks 1 Giirltik (Loudness) Verileri

Entegre giirliik degeri -13.1 LUFS, dinamik araligi (LRA) 3.0 LU, true peak degerleri -2.9 dB (L)
ve -2.8 dB (R), RMS seviyeleri ise -12.8 dB (L) ve -13.1 dB (R) olarak ol¢tilmiistiir. Bu degerler, mastering
sonrasl parcanin streaming platformlarmmn ses standartlarma uygun big¢imde hazirlandigimni
gostermektedir. Dinamik aralik dar tutulmus olup (3 LU), bu durum parcanin genel ses yogunlugunu
tutarh kilmakla birlikte, boliimler arasi kontrast: sinirlamaktadir.
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Gorsel 2: Mlks 1 Spektrum Anahz1 Verﬂen

Spektrum analizine gore Miks 1'in enerji dagilimi Ozellikle 1-5 kHz bandinda
yogunlasmaktadir. Bu durum vokal ve ritmik unsurlarm o©ne c¢ikmasini saglayarak parcanin
anlasilabilirligini artirmaktadir. 200-500 Hz bandindaki yiikselmeler miksin govdesini giiclendirmis
ancak bu bolgedeki yogunluk yer yer bogukluk riskini de beraberinde getirmistir. Tiz frekanslarin (8-10
kHz) dengeli tutulmasi, parcanin parlaklik algismi korurken dinleme konforunu arttirmaktadir. Fakat
10kHz tizerindeki frekanslar tizerinde yapilan azaltma ses miihendisinin kapali bir ton tercih ettigini
ortaya koymaktadir.

Sonug olarak Miks 1, yiiksek ses seviyesinin djjital platformlara uyumlulugu, dar ama tutarh
olan dinamik aralik ve orta frekanslarda yogunlasma ile karakterize edilmistir.

Miks 2'nin teknik analizleri incelendiginde,

Gorsel 3: Miks 2 Giirliik (Loudness) Verileri

Entegre giirliik degeri -11.6 LUFS, dinamik araligi (LRA) 3.9 LU, true peak degerleri -0.3 dB (L)
ve -0.3 dB (R), RMS seviyeleri ise -10.1 dB (L) ve -10.5 dB (R) olarak 6l¢iilm{istiir. Bu degerler, mastering
sonrasl parcanin yiiksek ses seviyesine sahip oldugunu ve dijital platformlarin hedeflenen ortalama
degerlerinin (-14 LUFS) iizerinde konumlandigini gostermektedir. Dinamik araligin 3.9 LU olmas;,
birinci mikse gore daha genis bir dinamizm sundugunu, bu durumun da parganin boliim gegislerinde
daha belirgin farkliliklar yarattigini ortaya koymaktadir.
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Gorsel 4: Miks 2 Spektrum Analizi Verileri

Spektrum analizine gore Miks 2nin enerji dagilimi Ozellikle 20-100 Hz bandinda
yogunlasmakta, bu da bas frekanslarin giiclii bir sekilde 6ne ¢ikmasma neden olmaktadir. 1-2 kHz
bolgesindeki ses seviyesinin diisiikliigli parca igerisinde orta frekanslarda tercihe dayali bir kesme
islemi yapildigini ortaya koymaktadir. Bu durum vokal ve orta frekans enstriimanlarin Miks 1’e kiyasla
daha geride hissedilmesine yol a¢maktadir. 8 kHz ve tizerindeki frekanslarda belirgin bir diisiis
gozlenmekte, bu da miksin parlaklik diizeyini azaltarak daha sicak fakat daha kapali bir ton karakteri
olusturmustur.

Sonug olarak Miks 2, yiiksek ses seviyesi, birinci mikse gore daha genis dinamik aralik ve alt
frekanslarda yogunlasma ile karakterize edilmistir.

Miks 3'{in teknik analizleri incelendiginde,

Gorsel 5: Miks 3 Giirliik (Loudness) Verileri

Miks 3 teknik analiz bulgularna gore, entegre giirlitk degeri -11.1 LUFS, dinamik aralig1 (LRA)
3.2 LU, true peak degerleri 0.0 dB (L) ve -0.6 dB (R), RMS seviyeleri ise -10.9 dB (L) ve -11.4 dB (R)
olarak oOlciilmiistiir. Bu degerler, mastering sonrasi parcanin oldukga yiiksek bir ses seviyesine sahip
oldugunu gostermektedir. Ozellikle true peak degerlerinin 0 dB’e yaklasmasi, dijital platformlarda olas
distorsiyon riskini artirabilecek bir durum olarak dikkat cekmektedir. Dinamik araligin 3.2 LU
diizeyinde olmasi ise parcanin giirliik degisimlerini parcanin diger mikslerine nazaran daha smnirh
ancak fark edilir dlciide sundugunu ortaya koymaktadir.
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Gorsel 6: Mlks 3 Spektrum Anahz1 Verﬂen

Spektrum analizine gore Miks 3'iin enerji dagilimi genis bantlara dengeli sekilde yayilmaktadir.
60-200 Hz araliginda giiglii bir bas yogunlugu bulunmakta, bu da parganin alt frekanslarim belirgin
kilmaktadir. 1-3 kHz bolgesinde yeterli bir enerji bulunmasi, vokal ve orta frekansli enstriimanlarin net
bicimde duyulmasin saglamaktadir. Ayrica 3-10 kHz bandindaki belirgin enerji artis1 miksin parlaklik
ve aciklik algisini kuvvetlendirmis, 6nceki mikslerde daha kontrollii olan tiz bolge {iciincii mikste daha
on planda yer almistir.

Sonu¢ olarak Miks 3, yiiksek ses seviyesi, dengeli frekans dagilimi ve Ozellikle f{ist
frekanslardaki parlaklik ile karakterize edilmistir.

Tablo 2: Ayni Sarkinin Farkli Mikslerinin Giirliik (Loudness) Verileri

LUFS LU RMS TP (L/R)
Miks 1 -13.1 3 12.8 -2.9/-2.8
Miks 2 -11.6 3.9 -10.1 -0.3/-0.3
Miks 3 -11.1 3.2 -10.9 0.0/-0.6

Tablo 2’de gorildiigii iizere, Miks 1, -13.1 LUFS degeri ile dijital platform standartlarina en
yakin ses seviyesini sunarken, Miks 2 daha yiiksek RMS degeri ile yiiksek ses yogunlugu ve 3.9 LU ile
en genis dinamik araligma sahiptir. Miks 3 ise en yiiksek giirliik degerini gostermektedir ve true peak
degerinin 0.0 dB’e ulagsmasi nedeniyle de distorsiyon riski tagimaktadir. Genel olarak, Miks 1 dengeli,
Miks 2 dinamik, Miks 3 ise yiiksek giirliik ile karakterize edilmistir.
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Dinleyici Tercihleri
Lisans Diizeyinde Miizik Teknolojileri Egitimi Alan Dinleyiciler

B Miks 1
m Miks 2

1 Miks 3

Grafik 1: Lisans Diizeyinde Miizik Teknolojileri Egitimi Alan Dinleyicilerin Miks Tercihleri

Miizik teknolojileri egitimi almis 10 katilimcinin tercihlerine bakildiginda, katilimecilarin biiyiik
cogunlugunun Miks 311 tercih ettigi goriilmektedir. Katimcilarm %70’i (7 katilimc) Miks 3’1 segerken,
%20’si (2 katilimct) Miks 1'i tercih etmistir. Bu grupta Miks 2 yalnizca %10 (1 katilimci) oraninda
secilmis ve en diisiik begeni oranina sahip olmustur.

Bu gruptaki katilimcilar, stereo panorama dagilimi, tonal denge ve enstriimanlarin anlasilirlig:
acisindan en ¢ok Miks 311 tercih etmistir. Miks 1 ve Miks 2 ise yogun alt frekanslarin baskinlig1 ve
yiiksek frekanslardaki yetersizlik nedeniyle daha az begeni toplamistir. Ayrica katilimcilar, bu iki miks
i¢in enstriimanlarmn anlasilirhiginin diisiik oldugunu ve genel ses biitiinliigiiniin karmasik bir yapiya
sahip oldugunu belirtmistir. Miks 3, Miks 1’e gore yedi kat daha fazla tercih edilmis olmasi, bu gruptaki
katilimcilarin belirgin bir egilimi oldugunu ortaya koymaktadir. Bulgular, miizik teknolojileri egitimi
almis dinleyicilerin tercihlerini belirgin bir sekilde Miks 3'iin teknik ve estetik Ozelliklerinden yana
kullandiklarmi gostermektedir.

Lisans Diizeyinde Miizik Egitimi Alan Dinleyiciler (Miizik Teknolojileri Haric)

m Miks 1
& Miks 2
Miks 3

Grafik 2: Lisans Diizeyinde Miizik Egitimi Alan Dinleyicilerin Miks Tercihleri

Lisans diizeyinde miizik egitimi almis 10 katilimcmin tercihlerine bakildiginda, en ¢ok tercih
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edilen miksin Miks 3 oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %50’si (5 katilimer) Miks 3ii segerken, %30u
(3 katilimc1) Miks 2'yi, %20'si (2 katilimci) ise Miks 1'i tercih etmistir. Bu sonug, bu gruptaki
katilimcilarin tercihlerini biiyiik oranda Miks 3 yoniinde kullandigini ortaya koymaktadir.

Bu gruptaki katilimcilar, enstriimanlarin ayr1 ayr1 duyulabilirligi ve vokalin dengesi agisindan
degerlendirme yapmis ve tercihlerinin biiyiik ¢ogunlugunu Miks 3'ten yana kullanmistir. Buna karsilik
Miks 1 ve Miks 2, enstriimanlarin anlasilirhgimnin diisiik olmasi nedeniyle olumsuz goriislerle ifade
edilmistir. Bu sonu¢ miizik egitimi almis katilmcilarm yarisinin Miks 3 yoniinde bir tercih
gostermesiyle soz konusu grubun teknik ve estetik beklentilerinde bu miksin daha baskin bir sekilde
One ciktigini ortaya koymaktadir.

Lisans Diizeyinde Miizik Egitimi Almayan, Miiziksever Dinleyiciler

H Miks 1
B Miks 2
Miks 3

Grafik 3: Lisans Diizeyinde Miizik Egitimi Almayan, Miiziksever Dinleyicilerin Miks Tercihleri

Miizik egitimi almamis miizikseverlerde ise dagilim daha dengelidir. Katihmcilarm %401 (4
katilimct) Miks 1'i segerken, %30'u (3 katilimci) Miks 2'yi, %30u (3 katilimci) ise Miks 3’1 tercih
etmistir. Bu grupta Miks 1’in digerlerine gore hafif bir {istiinliigii olsa da genel olarak belirgin bir
agirliktan soz etmek miimkiin degildir.

Bu gruptaki katilimcilar, ¢ogunlukla vokalin duyulabilir olup olmadigma odaklanmistir ve
yorumlarini biiyiik 6l¢iide 6znel begeni ifadeleriyle dile getirmislerdir. Enstriiman-vokal dengesi gibi
unsurlara dikkat etmis olsalar da diger dinleyici gruplarinda oldugu kadar belirgin bir ayrisma
gostermemiglerdir.

Genel karsilagtirmaya bakildiginda, miizik teknolojileri egitimi almis katilmcilarda Miks 3
belirgin bicimde 6ne ¢ikarken, diger miizik boliimlerinde egitim almis katilmcilarda da benzer bir
egilim gozlenmistir. Buna karsin, miizik egitimi almamis miiziksever katilimcilar arasmda tercihler
daha dengeli dagilmis ve herhangi bir miks belirgin iistiinliik gostermemistir. Bu durum, lisans
diizeyinde miizik egitimi almamis dinleyicilerin tercihlerinde 6znel begeni farklarnin daha giiclii bir
etken olabilecegini diislindiirmektedir.
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Dinleyici Gruplarinin Genel Degerlendirmesi

E Miks 1
® Miks 2
Miks 3

Grafik 4: Tiim Dinleyicilerin Miks Tercihleri

Arastirmaya katilan toplam 30 katilimcinin tercihlerine gore en ¢ok begenilen Miks 3 olmustur.
Katilimcilarin %50'si (15 katilimei) Miks 3’11 tercih ederken %27’si (8 katilimci) Miks 1'i se¢mistir. En az
tercih edilen miks ise %23 (7 katilimci) orani ile Miks 2 olmustur.

Bu bulgular, katilimcilarin tamaminda Miks 3'iin agik ara bir istiinliige sahip oldugunu
gostermektedir. Katilimcilarin yarisi tarafindan tercih edilen Miks 3, frekans spektrumundaki parlaklik
ve dengeli enerji dagilimi ile 6ne ¢iktigr gozlemlenmektedir. Miks 1 %27’lik oranla ikinci sirada yer
almis, daha dar dinamik araligina ragmen oOzellikle orta frekans yogunluguyla belirli bir katilimci
grubunun dikkatini cekmistir. Miks 2 ise %23 ile en az tercih edilen miks olmus, yiiksek ses seviyesi ve
gliclii bas frekanslari ile genel begenide diger mikslerin gerisinde kalmaistir.

Genel degerlendirme yapilacak olursa, tiim katilimcilarin bulgular1 alt gruplarla paralellik
gostermektedir. Miizik teknolojileri egitimi almis ve miizik egitimi almis gruplarda Miks 3 oOne
¢ikarken, miizik egitimi olmayan dinleyiciler arasinda tercihler daha dengeli dagilmistir. Bu tablo, Miks
3’tin hem teknik hem de estetik agidan genis katilimci kitlesine hitap ettigini ortaya koyarken, diger
mikslerin ise daha ¢ok belirli dinleyici profilleri tarafindan tercih edildigini diistindiirmektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonug

Miks tekniklerinin ve segeneklerinin zaman iginde gelisip ¢esitlenmesiyle birlikte, miks
stirecinde sanatsal ifadenin 6nemi artmig ve {iretilen miizik eserlerinin karakterinde goz ard1 edilemez
bir parametre haline gelmistir. Bu gelisime paralel olarak, dinleyici aliskanliklar1 da gesitlenmis ve 6znel
farkliliklar daha belirgin bir boyuta ulagmugtur.

Her ne kadar bu ¢alismanin odagmi dinleyicilerin miks tercihlerine iliskin degerlendirmeleri
olustursa da miizik prodiiksiyon tarihinin erken dénemlerinden itibaren ihtiya¢ temelli bir asama
olarak ortaya ¢ikan miks siirecinin 6nemini kavramak da gereklidir. Miks asamasinda her ses
miihendisinin tercihleri ve yontemleri farklilik gosterdiginden, dinleyicilerin hangi tiir miksleri tercih
ettigi sorusu dikkat ¢ekici bir arastirma alani haline gelmistir.

Bu baglamda arastirmanin problem durumu su sekilde ifade edilebilir:

“Ayni sarkiin farkli mikslerinin dinleyici deneyimi iizerindeki etkileri nelerdir?”

Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

* Ay sarkinin farkli ses miihendisleri tarafindan yapilan mikslerinin frekans
spektrumlari ve giirliik degerleri arasindaki farkliliklar nelerdir?
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» Miizik teknolojisi bilgisi farkli diizeylerde olan dinleyiciler, ayn1 sarkmin farkl
mikslerini nasil degerlendirmektedir?

Birinci alt probleme iliskin elde edilen bulgular1 inceledigimizde, arastirmada incelenen tig
farkli miks, frekans spektrumlar1 ve giirliik degerleri acisindan belirgin farkliliklar gostermistir.

Miks 1, -13.1 LUFS entegre giirliik degeri ve 3.0 LU dinamik araligiyla ve -2,8dB TP degerleriyle
Miks 2 ve Miks 3’ ile karsilastirildiginda daha diisiik ses seviyesine ve nispeten daha dar bir dinamik
araliga sahiptir. Orta frekanslarda, 1,5kHz-4kHz araligimnda yogunlagan enerji, vokal ve ritmik unsurlari
one ¢ikarmistir. Ayn1 zamanda 9kHz {izerinde kalan frekanslarda goriilen diisiik ses seviyeleri ile Miks
3’e nazaran kapali bir duyuma sahiptir.

Miks 2, -11.6 LUFS degeri ve 3.9 LU dinamik araligiyla ve -0.3 dB TP degerleriyle, Miks 1’e
kiyasla daha yiiksek ses seviyesi ve daha genis bir dinamik aralik sunmustur. Bununla birlikte alt
frekanslardaki, 20-100Hz araligindaki belirgin yogunluk, parcaya giiclii bir bas karakteri kazandirirken;
7kHz ve {izeri frekans araligindaki diistik ses seviyesi, genel parlaklig1 azaltarak Miks 3’e nazaran daha
kapal1 bir ton yaratmistir. Bas frekanslarindaki yogunluk ve brilliance frekans araligindaki zayifligin
kombinasyonu goz oniinde bulunduruldugunda 6nemli seviyede bir kapali duyum tespit edilmistir
diyebiliriz.

Miks 3 ise -11.1 LUFS degeri ve 3.2 LU dinamik araligi ve 0.0 dB TP degeri ile Miks 1 ve Miks
2’ye nazaran oldukga yiiksek bir ses seviyesine sahiptir diyebiliriz. Frekans spektrumundaki dengeli
dagilim ve 6zellikle 3-10 kHz bandindaki enerji artisi, parcaya agiklik ve parlaklik kazandirmistir. Bu
yoniiyle Miks 3, diger mikslerden ayrisarak daha genis bir tonal denge ortaya koymustur. Miks 3'iin
Miks 1 ve Miks 2'den frekans spektrumu bazinda en biiyiik farki presence ve brilliance frekans
araliklarinda daha yiiksek bir ses seviyesine sahip olmasidir diyebiliriz.

Genel olarak birinci alt probleme iliskin sonuglar ii¢ ses mithendisinin farkl teknik tercihlerinin
mikslerde belirgin farkliliklar yarattigmi ortaya koymustur. Ses seviyesi, dinamik aralik ve frekans
spektrumu agisindan gozlemlenen bu farkliliklar, miksilerin karakterlerini dogrudan etkilemis ve
dinleyicilerin ayni sarkiyr farkli tonal dengelerde ve dinamiklikte deneyimlemesine sebep olmustur
diyebiliriz.

Ikinci alt probleme iligkin elde edilen bulgulari inceledigimizde, lisans diizeyinde miizik
teknolojileri ve miizik egitimi alan dinleyiciler ile lisans diizeyinde miizik egitimi almayan dinleyici
gruplarinin tercihleri agisindan belirgin farkliliklar gostermistir. Lisans diizeyinde miizik teknolojileri
egitimi almig katihmailarm biiyiik ¢ogunlugu yani %70 oran ile 7 dinleyici, giirliik olarak en yiiksek
seviyeye ve en dar dinamik araliga sahip olan Miks 3ii tercih ederek bu miksin teknik ve estetik
ozelliklerini daha basarili bulmustur. Katilimcilar, enstriimanlarn ve vokalin anlasilabilirligi ve frekans
spektrumundaki dengeyi 6ne ¢ikartmislardir. Diger mikslerde ise 6zellikle alt ve yiiksek frekanslardaki
dengesizlikleri elestirmislerdir. Lisans diizeyinde miizik egitimi almis ancak miizik teknolojileri egitimi
almamus katilimcilar da biiyiik oranda yani %50 oran ile 5 dinleyici, Miks 3’ ii tercih etmis. Bu grupta
%30 oran ile 3 dinleyicinin Miks 2'yi tercih etmesi de dikkat ¢ekmistir. Dinleyiciler tercihlerini agirlikli
olarak enstriimanlarin ayr1 ayr1 duyulabilirligi ve vokalin dengeli konumlandirilmasi {izerinden yapmis
ve buna bagh olarak Miks 3’ii daha basarili bulurken, diger mikslerdeki anlasilabilirlik sorunlarmni
olumsuz degerlendirmislerdir. Lisans diizeyinde miizik egitimi almamais olan dinleyicilerde tercihlerin
daha dengeli dagildig: goriilmiistiir. Bu grupta Miks 1 %40 oran ile 4 dinleyici tarafindan tercih edilerek
one ¢ikarken Miks 2 ve Miks 3 esit olarak %30 oranda 3’er dinleyici tarafindan tercih edilmistir. Bu
gruptaki dinleyiciler, degerlendirmelerinde daha ¢ok vokalin duyulabilirligi ve parcanin genel hissiyati
iizerine yogunlasmus, tercihlerini ise teknik dlgiitlerden ziyade 6znel begenilerine dayandirmiglardar.

Bu sonuglar, miizik teknolojileri bilgisine sahip dinleyicilerin daha belirgin bir bigimde teknik
acidan giiclii ozellikler sergileyen miksleri tercih ettigini, miizik egitimi olan fakat miizik teknolojileri
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altyapis: sinirli olan katimcilarin ise farkli estetik unsurlara da yonelebildigini gostermektedir. Miizik
egitimi almamus olan dinleyicilerin tercihlerinde ise 6znel begeni farkliliklarmin belirginlestigi ve
herhangi bir miksin agik bir iistiinliik saglayamadig1 goriilmektedir. Bu durum séz konusu grubun
miksin teknik Ozelliklerinden ziyade parcanin genel duygusal etkisine ve bireysel dinleme
aliskanliklarina daha fazla odaklandigini diistindiirmektedir.

Genel olarak bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan tiim dinleyiciler tarafindan Miks 3'iin
acik ara en ¢ok tercih edilen miks oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin ¢ogunlugu, %50 oran ile 15
dinleyici Miks 3’1 se¢gmistir. Bu miks, dengeli frekans dagilimi, genis dinamik aralif1 ve diger mikslere
nazaran yiiksek frekanslarda sagladig parlaklik sayesinde hem teknik hem de estetik acidan en genis
kabul goren c¢alisma olmustur. Miks 1 ise %27 oramiyla 8 dinleyici tarafindan tercih edilerek ikinci
sirada yer almistir. Daha dar dinamik aralify, orta frekans yogunlugu ve Miks 3 ile karsilastirildiginda,
yiiksek frekanslarm diisiik tutulmasi nedeniyle kapali bir ton karakteri sergilemis olsa da belirli bir
dinleyici kitlesinin ilgisini gekmistir. Miks 2 ise %23 oranla 7 dinleyici tarafindan tercih edilerek en az
tercih edilen miks olmustur. Giiglii bas frekanslarina karsin yiiksek frekanslarin zayif kalmasi, bu
mikste kapali bir ton algisi yaratmis ve bu durumun genel begenide diger mikslerin gerisinde
kalmasina neden oldugu soylenebilir.

Genel sonug olarak, katilimcilarin tamami dikkate alindiginda, Miks 3'iin frekans dagilimindaki
denge ve st frekanslardaki parlakliginin dinleyicilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan olumlu
karsilandig1 goriilmektedir. Dinleyici yorumlar: da bu durumu desteklemekte olup enstriimanlarin ve
vokalin anlagilirlig1 6ne ¢ikan ortak goriisler arasinda yer almaktadir. Buna karsilik, Miks 1 ve Miks
2'nin tercih edilme oranlar1 birbirine yakin olmasi ve frekans spektrumlarindan da anlasilacag: {izere
daha kapali duyuma sahip olmalar1 sebebiyle kendi aralarinda yeterince ayrisamadiklar
diisiilmektedir. Miks 1’in belirli gruplara hitap eden daha smnirli bir tercih alani buldugu, Miks 2'nin ise
genis kitleye ulasmakta yetersiz kaldig1 sonucuna varilmistir.

Tartisma

Hoscan (2012)'nin bestecinin niyeti ile dinleyici algis1 arasindaki farkliliklara isaret eden
bulgulari, bu arastirmada da kismen paralellik gostermektedir. Benzer bigimde, ses miihendislerinin
teknik tercihlerinin dinleyici degerlendirmeleriyle her zaman ortiismedigi goriilmiistiir. Teknik bilgiye
sahip katiimcilar dengeli frekans dagilimi ve parlaklik nedeniyle Miks 3’ii daha ¢ok tercih ederken,
miizik egitimi almamig katilimcilarin segimleri kisisel begenilere dayali olarak daha dengeli dagilmis ve
bu grupta Miks 1 smurli bir iistiinliik gostermistir. Bu yoniiyle arastirmamiz, Hoscan (2012)'nin dinleyici
farkliliklarma iliskin vurgusuyla ortiisen sonuglar da ortaya koymaktadir.

Kose (2016) calismasinda, dijitallesme ve Web 2.0 teknolojilerinin miizik tiretim ve tiiketim
bigimlerini doniistiirdiigiinti vurgulamaktadir. Dijital platformlarmn yayginlasmasiyla birlikte dinleyici
aliskanliklarinin da degistigi, miizigin daha ¢ok bireysel ve tagmabilir cihazlar iizerinden tiiketildigi
ifade edilmistir. Bu sonug, arastirmamizda dinleyicilerin kendilerinin alisik oldugu ¢ikis cihazi
tizerinden yapilan dinleme tercihleriyle paralellik gosteriyor diyebiliriz. Katilmcilarm miks
degerlendirmelerini alistk olduklar: ¢ikis cihazlar1 araciligiyla gerceklestirmesi, Kose'nin isaret ettigi
dijitallesme siirecinin dinleyici deneyimini yeniden sekillendirdigi ile iligkilidir. Dolayisiyla
aragtirmamizin sonuglari, dijitallesmenin dinleyici odakli etkilerini teknik ve algisal boyutta
somutlastirarak Kose'nin ¢alismasma tamamlayici bir katki sunmaktadir diyebiliriz.

Ozkeles (2018)in calismasinda, miks tekniklerinin kulaklikla yapilan dinlemelerde ses
kaynaklarinin mekansal konumlandirmasimni etkiledigi belirtilmistir. Bu arastirmada da benzer bigimde,
miksler arasindaki frekans spektrumu farkliliklar1 katilimcilarin tercihlerini ve miks algisin1 dogrudan
etkilemistir. Miks 1’in orta frekans yogunlugu vokali 6n plana ¢ikarirken, Miks 2'nin bas vurgusu daha
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derin bir alan algis1 yaratmis, Miks 3 ise dengeli dagilimiyla en genis kabul goren konumlandirmay1
saglamigtir. Miks tekniklerinin 6nemi ve kulaklikla yapilan dinlemelerde mekéan algisi {izerine yapilan
bu ¢alisma ile frekans spektrumu bulgularini iceren ¢alismamiz paralellik gosteriyor diyebiliriz.

Tarako (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, farkli miksleme tekniklerinin dinleyici deneyimini
dogrudan sekillendirdigi ve kulaklik teknolojilerinin dinleme aligkanliklarini doniistiirdiigii ortaya
konmustur. Bu arastirmada da benzer sekilde, miks miihendislerinin frekans ve giirliik tercihleri
dinleyici algisin1 dogrudan etkilemistir. Ozellikle Miks 3'{in dengeli frekans dagilimi ve parlakligs,
dinleyiciler tarafindan daha basarili bulunmustur. Bu bulgu, mekansal boyutlandirma ve teknik
tercihlerin dinleyici deneyimi tizerindeki roliinii vurgulayan literatiirle uyumludur diyebiliriz.

Son olarak, Okuyucu (2024)'nun miks siirecinde kiiltiirel baglamin etkisini ele aldig1 calismada,
kiiltiirel arka plan farkliliklarina ragmen yabanci miihendisler tarafindan yapilan mikslerin de
dinleyiciler tarafindan begenildigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum, kiiltiirel faktorlerin miks siireci
lizerinde tek basina belirleyici olmadigini gostermektedir. Benzer sekilde, bu arastirmada da
katilimcilarin tercihlerinde belirleyici olan unsurun miksin teknik ve estetik Ozellikleri oldugu
goriilmiistiir. Ozellikle Miks 3’iin iki farkli katiimci grubunda agik bigimde &ne g¢ikmasi, miks
siirecinde verilen teknik ve estetik kararlarin Onemini vurgulamas: agisindan bu arastirma ile
orttismektedir diyebiliriz.

Oneriler

Arastirma sonuglari, alternatif rock tiirlinde dinleyicilerin frekans spektrumu yogun alt
frekanslar ve diisiik yiiksek frekanslar iceren miksler yerine vokalin ve enstriimanlarin anlasilir bigimde
sunuldugu, dengeli miksleri tercih ettigini gostermektedir. Bu dogrultuda ses miihendislerinin frekans
dengesini gozetmeleri ve netlikten 6diin vermemeleri onerilmektedir.

Egitim alaninda, Ogrencilerin yalnizca teknik becerileri degil, miks siirecindeki teknik
tercihlerinin dinleyici algisina etkilerini de degerlendirebilmeleri; ayrica teknik yetersizliklerin “artistik
tercih” ad1 altinda gerekgelendirilmesini elestirel bicimde tartismalar: nemlidir.

Gelecek arastirmalarda, farkli dinleyici gruplarmmn ve farkli miizik tiirlerinin incelenmesiyle
miks tercihlerine iliskin c¢esitliligin daha genis ve biitiinciil bir perspektiften degerlendirilmesi
Onerilmektedir.
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meshur hocalardan ders alarak yetismis, Ufa/Yumran’da miiderris
olarak egitim vermis olan alim ve zahid bir kisidir. imam-1 Rabbani'nin
(6. 1034/1624) torunlarindan olan $eyh Muhammed Mazhar (6.
1301/1883), Numan'in Medine’deki en biiyilkk medrese olan
“Mahmudiye Medresesi'nde” ders gorerek mezun oldugu ve icazet
aldig1 meshur hocasidir. Numan b. Zeyni’l-Fettah, Medine’de Mescid-i
Nebevi'de, Medresetii'l-Kazaniyye’de, Hatay-Erzin'de Medresetii’l
[lmiyye’de miiderrislik yapan ve Adana-Hatay yoresinde “Kazanli
Hoca” olarak taminan Muhammed Mansur’un babasidir. Bu makale,
Mansur’un Hatiralar ve er-Rihletii’l-Hicaziyye isimli eserleri baglaminda
babasi Numan'in ilmi faaliyetlerini ve tasavvufi goriislerini
kapsamaktadir. Hatiralar isimli eserdeki mektuplar, Numan'in
Kazan’dan Medine’deki oglu Mansur’'a gonderdigi mektuplardir.
Peygamber sevgisinin 6ne ¢iktigi bu mektuplar, gurbetteki evladin
hasretini dindirmede etkin oldugu gibi onun yetismesinde ve ilme tesvik
edilmesinde de son derece etkin olan s{ifiyane nasihatlerle bezenmistir.
Numan, 10 yasindaki oglu Ahmet’le 16 yasindaki oglu Mansur’u Rus’a
asker vermemek ve dini egitim yaptirmak amaciyla Medine’ye
gotiirirken Mekke-Medine yolunda vefat eden oglu Ahmed’i topraga
vermis ve tek oglu Mansur'u da Medine'ye birakarak Rusya’ya
donmiistiir. O giiniin sartlarinda bir ¢ocugun gurbette tek basmna
kalmasi ve okumasi ¢ok zor bir hadisedir. Fakat bir babanin, tek oglunun
hasretine katlanarak onu binlerce kilometre uzakta yalmz basina
birakmasi daha da zor bir hadisedir. Numan'in her bir mektubunun hem
bu agidan hem de ilmi-tasavvufi agidan incelenmesi Onem arz
etmektedir. Makalemizde, Numan’in mektuplar1 ve oglu Mansur'un
hatiralar1 bu agilardan incelenmis, Numan b. Zeyni’l-Fettah’'in, takva,
verd, emr-i bi'l-ma’rif nehy-i ani'l-miinker, azimet, ruhsat, isar, gaflet,
muhabbet ve peygamber sevgisi gibi konulardaki tasavvufi goriislerine
yer verilmistir.
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Numan b. Zeyni'l-Fettah was a scholar and ascetic (zahid) born in the
village named Cuvalkib in the Ufa Province of Tataristan. He was educated
by studying under the most prominent teachers in Medina and his
homeland, Tataristan/Ufa, and served as a professor (miiderris) providing
education in Yumran, Ufa. His famous teacher, Sheikh Muhammed Mazhar
(d. 1301/1883) a descendant of Imam-i Rabbani (d. 1034/1624) was the one
from whom Numan graduated and received his license to teach (icazet) at
the “Mahmudiye Medrese,” the largest medrese in Medina. Numan b.
Zeyni'l-Fettah is the father of Muhammed Mansur, who taught as a
professor at the Prophet's Mosque (Mescid-i Nebevi) in Medina, at the
Medresetii'l-Kazaniyye, at the Medresetir' 1 lmiyye in Hatay-Erzin, and was
known as Kazanli Hoca in the Adana-Hatay region. This article, within the
context of Mansur's works titled Hatiralar (Treatises-Memoirs) and er-
Rihletii’l-Hicaziyye (The Hejazi Journey), covers the scientific activities and
Sufi views of his father, Numan. The letters in the work titled Hatiralar are
those sent by Numan from Kazan to his son Mansur in Medina. These
letters, in which love for the Prophet is prominent, are adorned with Sufistic
advice that was effective not only in alleviating the longing of his child
abroad but also extremely influential in his upbringing and encouragement
towards knowledge. While taking his 10-year-old son Ahmet and 16-year-
old son Mansur to Medina to avoid giving them as soldiers to Russia and
to provide them with religious education, Numan buried his son Ahmed,
who passed away on the Mecca-Medina road, and returned to Russia after
leaving his only remaining son, Mansur, in Medina. Under the conditions
of that time, a child staying alone abroad to study was a very difficult
situation. However, a father enduring the longing for his only son and
leaving him alone thousands of kilometers away is an even more
challenging circumstance. Examining each of Numan's letters is important
both from this perspective and from a scientific-Sufi perspective. In our
article, Numan's letters and his son Mansur's memoirs are examined from
these angles, and the Sufi views of Numan b. Zeyni’l-Fettah on topics such
as piety (taqwa), scrupulousness (vera'), enjoining good and forbidding evil
(amr bi'l-ma'rtf nahy ani'l-munkar), strict adherence (azimet), dispensation
(rukhsat), self-sacrifice (isar), heedlessness (ghaflah), love (muhabbet), and
love for the Prophet are presented.
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GIRIS

Kazanli miiderris, Numan b. Zeyni'l-Fettah, Tataristan'm Ufa Vilayetine bagli Cuvalkib ismli
koyde dogmustur. Ufa/Istersterlibas’ta ve Medine’de en meshur hocalardan ders almis, Ufa'nm Yumran
koytinde 18 yil imam ve miiderris olarak gorev yapmuistir.! Zeki Velidi Togan (1890-1970), Numan'm,
Yumran adli Bagkirt koyliniin imami1 ve babasmin dostu oldugunu soylemistir.2 Tataristan’daki Bagkirt
Tiirklerinden olan Numan, Medine’de Mescid-i Nebevi'de, Medresetii’l-Kazaniyye’de ve Hatay'in Erzin
ilcesinde Medresetii’l-Ilmiyye’de miiderrislik yapan ve Adana-Hatay yoresinde “Kazanli Hoca” olarak
taninan Muhammed Mansur’un babasidir.

Numan'm oglu Muhammed Mansur, Hatiralar isimli eserinde kendisinin ve babasmnin terctime-i
halinden bahsetmektedir. 43 sayfadan olusan bu eser, Mansur’'un hatiralarindan ve babasi Numan’'mn
mektuplarindan olusmaktadir. Eser, Osmanlica olarak yazilmis, bazi mektuplar ve ifadeler de Arapga
olarak kaleme almmustir. Eser, ilk defa tarafimizca terciime edilmis, sadelestirmis ve bu ¢alismaya esas
teskil etmistir. Eser, Numan’m oglu Muhammed Mansur'un telif ettigi; Fi Beyan: Umera-i Mekketi'l-
Miiserrefeti’l-Muazzmati Min Bagdi Fethi Resulallah Ila Yevmina Heza ve Er-Rihletii’l-Hicaziyye Fi Beldeti
Hayri’l-Beriyye Fi Eyyami’l-Hiikiimeti’t-Tiirkiyye isimli eserlerle birlikte ciltlenmis el yazmasi halindeki bir
kitap igerisinde yer almaktadir.3

Kiinyesi, Numan b. Zeyni'l-Fettah b. Zeyniiddin b. Kurban Ali b. Velid’dir. Dogum tarihi ile ilgili
bir bilgiye rastlanmamistir. Fakat, en biiyiitk ¢ocugu Mansur 1879/1296 tarihinde dogduguna gore
1859/1276 yilindan 6nce dogdugu diisiiniilebilir. 1330/1912 tarihinde Ufa/Yumran’da vefat etmistir.4

Babasi Zeynii'l-Fettah'tir. Mansur’un ifadesine gore 1312/1895 tarihinden Once vefat ettigi
anlasilmaktadir.>

Esi Stfiye’dir, 1307/1889 yilinda vefat etmistir. Esinin babast Muhammed ve Kardesi Fahreddin
Ufa Kantonu olarak gorev yapmislardir.¢

Iki kiz ve iki erkek olmak iizere 4 gocugu vardir. Oglu Ahmed, Medine'ye giderlerken 1311/1893
tarihinde heniiz 10 yasinda iken vefat etmistir. Oglu Mansur, 1952 yilinda Hatay/Erzin’de vefat etmistir.
Mansur, pederinin kiz ¢ocuklarmin da vefat ettigini sdylemis fakat tarih vermemistir.”

1. Egitimi ve ilmi Faaliyetleri

Numan ilk egitimini memleketi Ufa da yapti. Babasi Zeynii'l-Fettah, okur yazar olup memleketin
salih ve belli kimselerinden biriydi. Numan't 11 yasinda iken egitim gormesi i¢in Ufa Vilayetinin
Isterlitamak kazasinin Isterlibag kdyiine gétiirdii. Bu kéyde, 60 kadar medrese vardi ve bu medreselerde,
Buhara’da tahsil yapmis olan biiyiik alimler bulunmaktaydi. Rusya’daki en meghur alimler bu
medreselerde yetisirdi. Biiyiik hoca “Nimetullah” burada hoca oldu ve kendisine “Ulken Hazret” diye
lakap verildi. “Haras Haris Hoca” da buradaki 6énemli hocalardan biridir. Haras Haris Hoca ve diger
hocalar, “oglunu ne kadar okutacaksin?” diye sorduklarinda babasi, “sizin gibi hazret olana kadar” diye
cevap verir. Medrese sahibi hocalara orada “Hazret” denilir. Hazretten asag1 kademede olan hocalara da
“Mela” denilir. Numan, medresenin miifredatinda olan dini derslerin egitimini tamamlayana kadar o

1 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 1b, vr. 5b.

2 Zeki Velidi Togan, Hatiralar Tiirkistan ve Diger Miisliiman Dogu Tiirklerinin Milli Varlik ve Kiiltiir Miicadelesi (Istanbul: Tan Matbaasi,
1969), 88.

3 Ciltli kitap halinde olan el yazmasi eser, tek niisha olup ash miiellifin torunu Arife Karatag'tadir. Fotokopisi elimizde mevcuttur.

4 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 1b, vr. 22b.

5 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 1b.

6 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 5ab.

7 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 5b, vr. 6a.
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medreseye devam etmis ve oradan mezun olmustur.?

Isterlibag kasabasinda 60 civarinda medrese olmasi ve Rusya'nin en biiyiik alimlerinin bu
medreselerde yetismesi, buranin énemli bir egitim merkezi oldugunu gostermektedir. Numan’m kiiciik
yaslardan itibaren boyle bir egitim merkezinde, Buhara’da yetismis 6nemli alimlerden ders gérmesi onun
aldig egitimin kalitesini ve seviyesini ortaya koymaktadir. Kazan yoresinde, en {ist seviyedeki alime
“Hazret”, denilirken bir asag1 kademedeki alime de “Meld” denildigi goriilmektedir. Numan'in da
babasinin istegine gore “Hazret” olana kadar okudugu diisiiniilebilir. Fakat Numan bununla da
yetinmemis ve egitimini Medine’de tamamlamaya karar vermistir.

Numan, hadis ve diger dini ilimlerde tahsilini tamamlamak i¢in Medine’ye gittiginde ilk 6nce
“Hiiseyin Aga” medresesine girer. Medresenin miiderrisi Yozgatli Ahmed Efendi’ye ders esnasinda bir
mesele hakkinda itiraz eder ve soru sorar. Miiderris, her ne kadar cevap verse de onu ikna edemez ve bu
meseleyi “Mahmudiye Medresesi” miiderrisine soracagimni sdyler. Mahmudiye Medresesi Medine’deki
en biiyiik medrese olup Babu’s-selam ile Babu'r-rahme’nin ortasindadir. Orada bulunanlar odalarmmdan
Harem-i serifte namaz kilan cemaate katilirlar. Medresenin 35 odasi vardir ve (vakfi) gelirleri de talebeyi
idare eder. Hiiseyin Aga Medresesine bir adam gelir ve “Burada Kazanl bir talebe varmis. Mahmudiye
Medresesinde bir oda bosald;;, Mahmudiye Medresesi bu talebeyi oraya yerlestirmek istiyor” der.
Halbuki o medrese, istanbul’dan vasitalar/refaranslar olsa bile cetin imtihanlarla girilebilen bir
medresedir.?

Numan, Hiiseyin Aga Medresesi miiderrisinden izin alarak Mahmudiye Medresesine gecer ve
egitimine orada devam eder. Bu Medresenin miiderrisi Yusuf Efendi'nin derslerine devam ederek ondan
icazet alir. Bu medresede ayni1 zamanda Imam-1 Rabbani'nin siilalesinden olan Seyh Muhammed Mazhar
Hazretlerinden Hadis-i Serif dersleri alir ve ondan da mezun olarak icazet alir. Derslerde hadis ibarelerini
hep kendisi okur. Medine’de iki sene ikamet ettikten sonra memleketine doner.1°

Rusya'nin Kazan vilayetinden ilim tahsili igcin Medine'ye gelen bir talebenin girdigi ilk
medresenin miiderrisine ilmi konularda itiraz etmesi ve onunla miibahaseye girmesi biiyiik bir cesaret
ister. Bu hadise Numan’in cesaretini gosterdigi gibi Kazan’daki medreselerde ulastig1 ilmi seviyeyi de
gostermektedir. Onun, Medine'nin en dnemli medresesi olan Mahmudiye Medresesine sinavsiz olarak
davetle girmesi de bu sebeptendir. Seyh Muhammed Mazhar gibi bir alimin genellikle hadis ibarelerini
ona okutmasi, onun hem hoca nezdindeki degerini hem de Mahmudiye Medresesindeki 0grenciler
arasindaki konumunu ortaya koymaktadir.

Seyh Muhammed Mazhar, Imam-1 Rabbani'nin torunu ve Naksibendi Seyhi olan Ahmed Said’in
(1277/1860) ogludur. Babasiyla birlikte Hindistan’dan gelerek Medine’ye yerlesmistir. Onun midiritleri;
Tiirkiye, Kazan, Orta Asya ve Hindistan gibi Hanefi niifusunun yogun oldugu bdlgelerdendir.!!
Numan’in, Naksibendi Seyhi olan bu veliden sadece hadis dersleri almakla kalmadig1 ayn1 zamanda
tasavvuf dersleri de aldig1 diisiiniilebilir. Kendisinden sonra Medine’de egitim goren oglu Muhammed
Mansur, Seyh Muhammed Mazhar'in hanegahlarmna giderek orada teravih namazlarmi kildigmni, yapilan
hatm-i hacegan ve zikirlere istirak ettigini sdylemis, bu tekkede {i¢ katta 70 kadar oda oldugunu
belirtmistir.’? Oglunun bu ifadeleri, Seyh Muhammed Mazhar'in sadece Mahmudiye Medresesinde ders
vermekle kalmadigmi, 70 odasi olan muazzam bir tekkesi oldugunu ve burada tasavvuf egitimi de

8 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 1b, vr. 2a.

9 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 2b, vr. 3ab.

10 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiwralar, vr. 3b.

11 Hamdi Algar, “Naksibendiyye”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yaymlari, 2006), 32/340.

12 Muhammed Mansur b. Nu man, er-Rihletii’l-Hicaziyye Fi Beldeti Hayri'l-Beriyye Fi Eyyami’l-Hiikiimeti't-Tiirkiyye, vr. 21b, vr. 22a.
Basilmamis el yazmas: kitap. Eser, tek niisha halinde olup ash miiellifin torunu Arife Karatag'tadir. Fotokopisi elimizde
mevcuttur.
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verdigini gostermektedir.

Numan Medine’den déndiikten sonra hocasi Ibrahim Hoca'y1 ziyarete gittiginde kendisine,
“Artik senin Seyhii’l-Islam-1 ziyaret etmen lazim” derler. 0 zaman Seyhii’l-Islam Selim Giray'dir. Ufa
Vilayetindeki bu Seyhii’l-islam, Kirim ve Tiirkistan’dan bagka Rusya’nin tamamindaki Miisliimanlarm
dini lideridir. Rusya’da en ufak bir kdye dahi imam tayin edilecek olsa, bu merkeze gelip imtihan olmasi
mecburidir. Fakat Seyhii’l-Islam, “Senin okudugun yerler de belli hocalarn da belli. Haydi senin
imtihanin tamam. Ancak suradaki deftere okudugun seyleri yaz ve imza et” diyerek Numan't imtihan
etmeyi gereksiz gormiis, Ufa yakinlarindaki Yumran kdyline imam ve miiderris olarak atamistir. Numan,
burada Hac1 Fahreddin Kanton'un kiz kardesi Stifiye ile evlenmistir. Numan’m kaympederi Muhammed,
Ufa Vilayeti Kantonu olarak gorev yapmistir. Numan’m oglu Mansur’un ifadesine gore; Kanton demek
hiikiimdar demektir. Once Rus hiikiimeti her kazaya yahut vilayete bir Kanton birakmis. Bunlar gayr1
mes'ul (bagimsiz) bir hiikiimdar hitkmiinii almiglar. Sonra Rus hiikiimeti kuvvet bulduktan sonra
Kantonlar1 lagvetmis. Bu durumda Haci Fahreddin Ufa'nin en son Kantonudur. Numan, Yumran
koytinde 18 y1l imam ve miiderris olarak gorev yapmuistir.!3

Bu miiftiiliik, II. Katerina’nin 1789’da Ufa sehrinde Orenburg Miiftiiliigii adiyla kurdugu dini bir
idare merkezidir. Rusya’nin tamamindaki din gorevlileri bu miiftiiliik tarafindan atanmaktadir. Baskiyla
Hristiyanlastiramadiklar: ve asimile edemedikleri Miisliiman Tiirkleri barisla Rusya’ya itaat ettirmek
maksadiyla II. Katerina tarafindan yiiriirliige giren bu politikada dini ve iktisadi serbestlik tanindig1 gibi'
“Kantonlar” adiyla zaman zaman i¢ islerinde 6zerk fakat disislerinde Rusya’ya bagl bir yapiya da
miisaade edildigi goriilmektedir. Fakat merkezi hiikiimet kuvvetlendiginde kantonlarin lagvedildigi ve
baskilarin arttig1 da anlasilmaktadir. Biitlin bunlara ragmen Rusya’nin hakimiyetindeki Tataristan’da ve
Tiirklerin bulundugu diger bolgelerde 1789 tarihinden 1917 tarihine kadar dini ve iktisadi yasant:
bakimindan ilimli bir ortam meydana gelmis ve bu sayede Tatarlarin ticaret yaparak zenginlestikleri, her
kéyde cami ve medrese yapabildikleri, yurt disindaki egitim merkezlerine 6grenci gondererek
memleketlerinde ilmi seviyenin yiikselmesine ve Islam’in yayilmasina vesile olduklari anlagiimaktadr.
Numan'in yasadig1 zaman da bu dénem igerisinde bulunmaktadir.

Numan, Rus’a asker olmaktan kurtarmak ve {ist seviyede dini egitim almasimi saglamak niyetiyle
1312/1894 senesinde 16 yasindaki oglu Mansur’la 10 yasindaki oglu Ahmed’i Hicaz’'a gotiirdii. Ahmed,
Mekke’den Medine’ye giderlerken yolda 6ldii. Numan, oglu Mansur'u “Medresetii’l-Kazaniyye’ye”
yerlestirdi ve bir sene onunla kaldiktan sonra memleketine déndii. Daha sonra bir kere daha oglunun
yanina geldi ve Medine’de dort sene kaldi. Oglu Mansur’da babasini ve akrabalarmi ziyaret maksadiyla
iki defa memleketine gidebildi.'> Mansur'un arkadas1 Zeki Velidi Togan'in ifadesine gore ikinci ziyareti
1910 yilinda gergeklesmistir.'e Mansur, bu ziyaretten sonra Medine’ye ulastiginda 1330/1912 yilinda
babasimm vefat haberini almigtir.!”

2. Tasavvufi Yonii ve Sifiyane Ogiitleri
Numan b. Zeyni’l-Fettah, Ufa ve Medine'nin 6nde gelen medreselerinde en meshur hocalardan
ders alarak yetismis, Ufa/Yumran'da miiderris olarak egitim vermis alim ve zahid bir kisidir. Oglu
Muhammed Mansur, babas1 Numan'in ilmiyle amel eden ve dini konularda son derece hassas olan
muttaki kisiligini hatiralarinda su sozlerle dile getirmistir:
Pederimin diyanet yan1 da gayet saglamdi. Takva, vera yoniinden de emsali goriilmemisti.

13 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 5ab.

14 {smail Tiirkoglu, “Tataristan”. TDV Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 2011), 40/165,166.
15 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 5b, vr. 6ab.

16 Togan, Hatiralar, 88.

17 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiwralar, vr. 7ab, vr. 22b.
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Seran, minkir, muhalif birini gordiigiinde hi¢ tahammiil eylemez, kimsenin hatirmni
saymazdi. Yash kadmlarla konusmaktan bile kagmir, keman gibi calg: aletlerinin
kullanilmasindan hoslanmazdi. Pederimin kavlen ve fiilen seriata muhalif gordiigii seyleri
izale ve tagyir ettigi coktur. Seriata muhalif olan bir seyi duydugunda asabiyeti pek fazla
artardi. Taat, ibadet konusunda da gayet devaml idi. Tehecciid, evvabin, israk ve duha
namazlarmi hi¢ birakmazdi. Comertlik ve misafirperverlikte de emsali yoktu. Medine’den
ziyaretine gittigimde etraftan cok misafir gelirdi. Ozellikle cuma aksamlari biiyiik kalabalik
olurdu. Cemaat namazini imkéani1 oldukga terk etmezdi.!®

2.1. Takva ve Vera

Oglu Mansur, Numan b. Zeyni'l-Fettah'1 “takva ve vera” yoniinden emsalsiz olarak nitelemisti.
Bu bakimdan takva ve vera terimlerini kisaca agiklayalim.

Liigatte takva, salih amellerle giinahtan ve azaptan korunmak;!® emirleri yerine getirerek ve
yasaklardan uzaklasarak Allah’tan sakinmak ve korkmak?® anlamlarina gelmektedir. Kuseyri (6.
465/1072), “Takva, biitlin iyilikleri kendisinde toplar. Gergek takva, Allah’a itaat ederek azabmndan
sakinmaktir. Takvanin asli, sirkten sakinmak, sonra kotii ve gilinah olan seylerden sakinmak, sonra
siiphelilerden sakinmak, daha sonra da fuzuli ve liizumsuz seylerden sakinmaktir”2! diyerek takvaya
genis bir cerceve ¢izmis ve veray1 da bu cerceve igerisine dahil etmistir. Kuseyrl, Risdle’sinde, “Ver3,
siipheli seyleri terk etmektir.” diyerek veray: ayrica tamimlamis, Ibrahim b. Edhem’in (6. 161/777), “Vera
stipheli, fuzuli ve manasiz (ma-la yani) seyleri terk etmektir.” seklindeki tanimini da naklederek?? verayi
ayrica bir kavram olarak ele almistir. Bu durumda verdyr takvanin en tist derecesi olarak da
degerlendirmek de miimkiindjir.

Verd, ihtiyatli olmay1 ve haramlardan uzakta kalmay1 gerektirir. Hz. Peygamber, “Dikkat edin!
Her hiikiimdarmn bir sinir1 vardir. Allah’in smirlar1 da haramlaridir. Kim bir seyin sinirmnda dolasirsa ona
diigebilir.”? diyerek haramm kiyisina bile yaklasmamak gerektigini ifade etmistir. Hz. Omer’in, “Harama
diisme korkusuyla helalin onda dokuzunu terk ederdik.” demesinde ve Hz. Eb{i Bekir'in, “Giinaha
diisme korkusuyla yetmis ¢esit mubahi terk ederdik” 2¢ demesinde bu ihtiyath davranisi gérmekteyiz. Bu
durumda haramdan miimkiin oldugu kadar uzakta kalmanin veranin geregi oldugu anlasilmaktadir.

Numan'in, yash kadinlarla bile konusmaktan kag¢mmasi, keman gibi calgi aletlerinin
kullanilmasindan hoslanmamasi, ilk bakista bir¢ok kimse tarafindan, haram olmayan bir hususta
sergilenen koyu bir taassup davranigi olarak nitelenebilir. Fakat bu davranis, yagh kadinla konusmay1 ve
keman calmay1 giinah olarak gormekten ziyade giinaha girmeye vesile olabilecegi endisesinden
kaynaklan bir tercih olarak goriinmektedir. Bu davranis, oglu tarafindan takva ve vera sahibi olarak
nitelenen Numan’mn, siipheli seylerden bile uzak durarak vera yolunu tercih etmesinin ve Hz. Omer’in,

18 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 7b, vr. 8ab.

19 Muhammed b. Miikerrem Ibn Manziir, Lisdnii’l-* Arab, nsr. Abdullah Ali el-Kebir (Kahire: Daru’l-mearif, 1979), “Vagiye”, 6/4901,
4902.

20 Ahmed el-Ayid vd., el-Mu’cemii’l-Arabiyyi'l-esdsi (Tunus: Larousse Yaymlari, 1988), “Vagiye”, 1328.

21 Kugeyri, Eb(r'l-Kasim Abdiilkerim b. Hevazin, er-Risdletii’l-Kuseyriyye (Beyrut: Daru’l-Hayr, 1997), 105.

22 Kuseyri, er-Risaletii’l-Kuseyriyye, 110.

23 Eb{i Abdillah Muhammed b. Ismail el-Cu’fi el-Buhari, Sahihu’l-Buhdri, thk. Mustafa Dib el-Buga, 7 cilt (Beyrut: Daru ibn Kesir,
1993), “iman”, 37; Ebii'l-Huseyn Miislim b. el-Haccac el-Kuseyri, Sahih, ngsr. Muhammed Fuad Abdiilbaki, 5 cilt (Kahire: Daru
ihyéi’l—kijtijbi’l—’Arabiyye, 1991), “Miusakat”, 107.

24 Abdtilkerim Kuseyri, el-Cevahiru’l-Menstire, thk. ve trc. M. Mansur Gokcan (Ankara: Harf Egitim Yayinciligi, 2017), 106; Takva
ve vera igin bk. Haris Muhasibi, er-Riaye li hukukullah, haz. Abdiilhalim Muhammed (Kahire: Daru’l-mearif, 1990), 43, 44; M. Mansur
Gokean, Kugeyri'nin “El-Cevihiru’l-Mensiire” Isimli Eseri Baglammda Tasavoufi Goriisleri (Ankara: Harf Egitim Yaymevi, 2019), 156-
163.
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“Harama diisme korkusuyla helalin onda dokuzunu terk etmesindeki” hassasiyetle hareket etmesinin
neticesi olsa gerektir.

Mutasavviflar, semanm “olii bir nefs ve diri bir kalp” ile yapilmasi gerektigi tizerinde
hassasiyetle durmuslar ve Hakk’a gotiiren sema’nin miibah, nefsin isteklerini tatmine gotiiren semanin
da miibah olmadigini sdylemislerdir. Sehevi duygular1 koriikleyen sark: ve tiirkii tiirtinden olan sema
reddedilirken, baz1 alimler tarafindan, insanin ruhunu ve zihnini dinlendiren sarki ve tirkii miibah
goriilmiistiir.2s

2. 2. Emr-i Bi'l-Ma’rtf ve Nehy-i Ani'l-Miinker

Mansur, “Pederimin kavlen ve fiilen seriata muhalif seyleri izale ve tagyir ettigi coktur. Seriata
muhalif seyi duydugunda asabiyeti pek fazla artardi” diyerek babasi Numan'in ser’i konulardaki
cesaretine ve hassasiyetine dikkat ¢ekmistir.

Numan, kdyiinden uzak bir yerde iken cuma namazindan sonra imamin tavsiyesi iizere bir kisi
tarafindan misafir edilir. Bu kisi, Esterhan Vilayetinin Han’1 Cabir Cihangir Han’in oglu Sahin Giray’dur.
Sahin Giray ¢ok hiirmet ederek Numan'i misafir eder. Numan her giin, “Be Kur’an” isminde nasihatler
iceren Tiirk¢ce manzum bir kitabi sirasiyla Sahin Giray’a okutur. “Beynamazlar hakkindaki kabahatlerin”
zikredildigi bir konuyu okurlarken Sahin Giray, “Hoca! Burasini birakalim, kalsin” der. Numan, niye
kalsin? Dediginde Sahin Giray, “bana dokunuyor”, der. Numan da “dokundurma! Namaz kilarsan
dokunmaz”, der. Sahin Giray namaz kilmazmis. Numan boyle deyince ona, “Sen benim basima hakim
mi oldun da bdyle soyliiyorsun” der. Numan da “Eger hakim olsaydim seni her giin bes vakit namazi
terk ettigin icin bes defa cezalandirirdim” der. Sahin Giray, bunun iizerine kizarak kitab1 kapatir,
ayagindaki gizme ile odanin tahtma sert bir sekilde vurur ve kapiy siddetle carparak gikar. Oyle ki oda
sallanir. Numan, bunun {izerine simdi hizmetgciler gelir “hoca kalk ¢ik git” derlerse ben simdi tedariksiz
nereye giderim diye diislinerek o aksami gegirir. Ama hizmetgiler yemegi, cay1 her zamanki adetleri
ilizere odaya getirirler.”26

Numan'in, kendisini misafir edip agirlayan zengin ve itibarli bir kisiye dahi namaz kilmadigi igin
karsi ¢ikmasi ve “yetkim olsa, her giin bes vakit namazmn her biri i¢in seni cezalandirirdim” demesi, onun
ser’i konulardaki hassasiyetini ve cesaretini ortaya koymaktadir. Bu davranis, ayrica onun, “Iginizden
hayra ¢agiran, iyiligi emredip kotiiliigii meneden bir topluluk bulunsun.”? ayetinin ve “Kim bir kotiiliik
goriirse, onu eliyle degistirsin. Sayet eliyle degistirmeye giicii yetmezse, diliyle degistirsin. Diliyle
degistirmeye de giicli yetmezse, kalbiyle diizeltme cihetine gitsin ki bu imanin en zayif derecesidir”2
hadisinin geregi olarak “Emr-i bi'l-ma’ruf ve nehy-i ani’l-miinker” vazifesini sartlar ne olursa olsun
yerine getiren bir kimse oldugunu gostermektedir.

2.3. Azimet ve Ruhsat

Ruhsat: Kolaylilk demektir. Bazi mazeretlerle dini hiikiimlerin hafifletilmis olarak
uygulanmasidir. Stfi, kolay olana degil zor olana talip olur yani ruhsata degil azimete talip olur.

Azimet: Ser’i emir ve yasaklarin hem lafzina hem ruhuna uygun bir sekilde hareket etmek,
te’villerden sakinmak ve ihtiyata en uygun yolu tutmaktir. Tasavvuf ve tarikat, bir azimet yoludur.

25 M. Mansur Gokcan, Temel Ahliki Prensipleriyle Tasavouf (Ankara: Harf Egitim Yaymcihigi 2017), 293; sema konusunda bk.
Mahmud Esad Erkaya, Kur’an Kaynakli Tasavvuf Kavramlar: (Ankara: Otto Yaymevi, 2017), 321.

26 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 16b, 17a.

27 Al Imran 3/104.

28 Muislim, b. el-Haccac, el-Camiii’s-Sahih (istanbul: Cagr1 Yayinlari, 1992), “Iman”, 78; Ahmed b. Muhammed b. Hanbel es-Seybani,
el-Miisned (Beyrut: Miiessesetii’'r-Risale, 1420/1999), 17/127 (No. 110731); Tirmizi, Ebéi is4 Muhammed b. is4, es-Siinen (Istanbul:
Cagr1 Yayinlari, 1992), “Fiten” 11 (4/469)
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Stfiler, baskalarinin ruhsatla amel etmelerini hos goriirler fakat kendileri zaruret olmadik¢a azimetten
ayrilmazlar. Dini gorevleri cevaz haliyle degil kemal haliyle yerine getirirler. Nafile ibadetleri farz imis
gibi eda ederek aksatmazlar. Tasavvuf, fetva yolu olmaktan ¢ok takva yoludur.?? Kuseyri'ye gore de vera
sahibi azimet yolundadir.30

Bu aciklamalara gore; Numan'in takva ve verd yoniinden emsalsiz olmasi; farzlari daima
cemaatle kilmasi, tehecciid, evvabin, israk ve duha gibi nafile namazlar: farz imis gibi hi¢ birakmamasi,
onun azimet sahibi oldugunu ve stifi 6zellikleri tasiyan tasavvuf ehli bir kisi oldugunu gostermektedir.

2.4. Isar

Isar, liigatte “bir seyi veya bir kimseyi digerinden {istiin tutmak, tercih etmek”3! anlamina
gelmektedir. Istilahta ise “kendisi muhtag olsa bile baskasmi kendisine tercih ederek fedakarlikta
bulunmak; baskasmin ¢ikarmi kendi ¢ikarina tercih etmek veya bir zarardan oncelikle onu korumak”
sekliyle tanimlanmis ve din kardesliginin en ileri derecesi olarak goriilmiistiir.32 Comertligin seha, clid ve
isar olmak iizere ti¢ derecesi bulundugu kabul edilmis ve bir kimsenin elindeki seyin yarisin1 bagkasina
vermesine seha, cogunu baskasima vererek kendisine de biraz birakmasina ctid, baskasmni kendisine tercih
etmesine yani tamamini vermesine de Isar denilmistir.33 Gazzali (6. 505/1111), comertligin de cimriligin
de dereceleri oldugunu sdylemis ve cémertligin en {ist derecesinin isar oldugunu belirtmistir. Isar sahibi
olan kimsenin eline bir mal gectiginde, kendisinin o mala ihtiyac1 olsa bile onu ihtiyaci olan veya ihtiyaci
olmayan birine verecegini ifade etmistir.3*

Tasavvufta fsar” esasina dayanan “Nuriyye” isimli bir firka bile vardir. Bu firka Ebu Hiiseyn b.
Nuri'ye (6. 295/908) tabi olanlarin firkasidir3> Ebu Hiiseyn b. Nuri, stfl tanimimi da isar esasina
dayandirarak yapmis ve “Siifi, bulamadig1 zaman siik(in ve huzur i¢inde, buldugu zaman da baskasi
kendisine tercih edendir.”36 demistir. Ayni1 zamanda bu tanimi, Ensar'in Muhacir’e kars: tavrini ifade
eden “Kendileri zaruret igerisinde bulunsalar bile, onlar1 kendilerine tercih ederler.”3” ayetinden ¢ikarmis
ve s{iflyi Ensar ile 6zdestirmistir.

Mansur, babast Numan'mn comertligini su sozlerle ifade etmistir: “Pederimin comertlik ve
misafirperverlikte de emsali yoktu. Medine’den ziyaretine gittigimde etraftan ¢ok misafir gelirdi.
Ozellikle cuma aksamlar1 biiyiik kalabalik olurdu. Her iki ziyaretimde de peder bir tosun bogazlayip
etraftaki alimleri davet etti. Kapida bagka kdylerden gelen hocalarin, misafirlerin belki on bes kadar
arabasi bulunurdu.”?® Yukaridaki agiklamalarda goriildiigii gibi, 1sar, cOmertligin en {ist derecesidir.
Numan’in comertlik ve misafirperverlikte emsalsiz olmasi da onun, isar mertebesinde oldugunu ortaya
koymaktadir.

Stifiyane 6giitler: Mansur, babasinin Medine’ye gondermis oldugu bir¢ok mektubun yaninda

2 Siileyman Uludag, Tasavouf Terimleri Sozligii (Istanbul: Marifet Yayinlari, 1991), 77, 78.

30 Kuseyri, el-Cevihiru’l-Mensiire, 40.

31 Ebir'l-Kasim Hiiseyn b. Muhammed b. el-Mufaddal er-Ragib el-Isfahani, el-Miifreddt fi garibi’l-Kur’dn, thk. Muhammed Seyyid
Keylani (Beyrut: Daru’l-mearif, ts.), 9.

32 Ali b. Muhammed b. Ali ez-Zeyn Serif Ciircani, Tarifit (Beyrut: Daru’l-kiitiibi'l-ilmiyye, 1403/1983), 40.

33 Ebii'l-Kasim Zeyniilislam Abdiilkerim b. Hevazin b. Abdilmelik el-Kuseyri, er-Risdletii’l-Kuseyriyye, thk. Abdiilhalim Muhammed,
Muhammed b. Serif (Kahire: Miiessesetii daru’s-sa’b, 1409/1989), 418.

3 Eb(i Himid Muhammed b. Muhammed b. Muhammed b. Ahmed el-Gazzali et-Ttisi, Ih yd’ i * uliimi’d-din (Cidde: Daru’l-minhac,
1432/2011), 6/200. Isar konusu icin bk. Mustafa Cagric, “Isar”, TDV Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 2000), 22/490-
491.

35 Ali b. Osman Ciillabi el-Hucvird, Kegfu'l-Mahciib, haz. Siileyman Uludag (Istanbul: Dergah Yayinlari, 1996), 283-388; M. Mansur
Gokcan, Temel Ahliki Prensipleriyle Tasavvuf, 89.

36 Abdiilkerim Kuseyri, Kugeyri Risalesi, cev. Siilleyman Uludag (Istanbul: Dergah Yaynlari, 1978), 394.

37 el-Hagr 59/9.

38 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiwralar, vr. 7a, vr. 8a.
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oldugunu ve nasihatlerden olusan bazi sozleri burada bir araya getirdigini belirtmistir. Numan.

Mektuplarmn birinde su nasihatlerde bulunmustur:
Ey oglum Muhammed Mansur! Gafil olma! Heva ve hevese aldanma! Dersine ¢ok ¢alis!
Adap ve insaf iizere ol! Istikameti elden birakma! Huzur-u Resulullah’ta oldugunu diisiin!
Edepsizlik yapma! Ilm-i nafi (faydali ilim) talep eyle! Resulullah’a hem bizim hem de kendin
i¢in iltica et/s1gmn! Hep abdestli ol! Ululara hiirmet et. Hem de seriata gore hizmet et! Hayvan
olma, insan ol! Insan kimdir? Insan, mahser giiniinde mahcup ve riisva olmayan kimsedir.
Bizim bu Rusya diyarini hatirma getirme (kafana takma). Buranin soguklugundan dolay1
simdi bizler elbise hamali olup geziyoruz. Burada kaygilarin biiyiigii elbise ile odundur.
Digerlerini buna kiyasla. “Allah’im! Bizi Resulullah’in yaninda istikamet {izere olmakla
riziklandir” deyip Resulullah’in yaninda ¢ok yalvar. Ne dua edecegini bilmezsen Hizbii'l-
agzam-1 ¢ok oku. O, camiu’d-duavattir. Bizim bu yerlerde Omiirler israftir (bosa
gecmektedir).?

Numan bu mektubu, oglu Mansur'u Medine’ye goétiirdiikten bir yil sonra yazmistir. Bu
nasihatler, bir babanin binlerce kilometre uzaktaki tek evladma yaptig1 nasihatlerdir. Nasihatlerin
icerigine bakilacak olursa Numan'mn, ¢ocugu ile ilgili maddi konulardan hi¢ s6z etmedigi, sadece manevi
konular1 giindeme getirdigi goriilecektir. Mektubun baslangicinda yer alan “gafil olma!” uyarisi
gurbetteki evlada yapilan ilk ve en 6nemli tavsiyedir.

2.5. Gaflet

Gaflet kelimesi liigatte, unutmak, terk etmek, hevasma uymak, dalgmlik, dikkatsizlik, Allah’t
zikirden mahrum kalmak, vakti bosa gecirmek gibi anlamlara gelmektedir.#! Liigat anlamlarmnda da
goriildigii gibi “gaflet” ve “zikir” bir bakima zit anlamli kelimelerdir. Zikir, hafizada tutmak,
unutmamak, hatirlamak anlamlarma gelirken#? gaflet bunun tam ziddi olarak unutmak, zikirden
mahrum olmak anlamlaria gelmektedir. Bu durumda Allah’tan gafil olmak, Allah’t unutmak ve O'nu
zikretmemek demektir.

Kelabazi (380/990), biiyiik stfilerden birinin, “Zikir, gafleti tard etmektir. Gafleti ortadan
kaldirdigin zaman siik{it da etsen zikir halindesin” dedigini belirtmistir. “Unuttugun zaman Rabbini
zikret.”#? ayetini de Allah’tan baskasii unuttugun zaman O’'nu zikretmis olursun, diyerek agiklamis ve
hakiki zikrin masivayi yani Allah’tan baska her seyi unutmak oldugunu soylemistir. 4 Bu agiklamalara
gore gafleti, Allah’tan gafil olmak ve Allah’in disindaki seylerden/masivadan gafil olmak {izere iki kisma
ayirmak da miimkiindiir.

Numan’in, “gafil olma!” dedikten hemen sonra “heva ve hevese aldanma!” demesi, gaflet
terimini Allah’tan gafil olmak anlamma kullandigini1 gostermektedir. Allah’t unutmak, nefsin

17

isteklerinden olan heva ve hevesin pesinden giderek O'ndan uzaklagsmaya sebep olur. Allah’tan
uzaklasan kimse nefs vasitasiyla seytana yaklasir ve onun emrine girer. Biitiin hastaliklarin sebebi
Allah’tan uzak kalmaktir. Tedavisi ise tevbe ile O'na dénmek ve O'nunla olmaktir. Heva ve hevese
aldanmak, adap ve insaftan uzaklasmak, dersleri aksatmak, istikamet iizere olmamak gibi istenmeyen
eylemlerin hepsinin sebebi Allah’tan gafil olmak ve O'ndan uzaklasmak oldugu i¢in bu uyari nasihatlerin

39 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 8b, vr. 9a.

40 Ufa ile Medine aras1 5268 kilometredir.

41 Jbn Manziir, Lisinu'l-Arab, “Gaflet”, 5/3277; Seyyid Serif Ciircani, Ta'rifdt, trc. Abdiilaziz Mecdi Tolun (istanbul: Litera Yaymnalik,
2014), 60.

42 Jbn Manzfr, Lisanu’l-Arab, “Zikr”, 3/1507.

43 el-Kehf 18/24.

4 Kelabazi, Ebu Bekr Muhammed b. Ishak, et-Ta’druf (Beyrut: Daru’l-kiitiibi'l-ilmiyye, 1993), 122.
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basinda yer almistir.

Mektupta, Medine gibi kutsal bir sehirde ve Resulullah’in huzurunda olma nimetinin
unutulmamasi ve bunun geregi olarak siirekli abdestli olmak, faydal ilim talep etmek, edepli olmak,
biiyiiklere hiirmet etmek ve Resulullah’a sigmmak gerektigi vurgulanmustir. Bu tavsiyelerin yerine
getirilmesinin bir mii'min olmanin yaninda insan olmanm da geregi oldugu belirtilmis ve aksini
yapmanin ahirette rezil riisva olmaya ve hayvanlardan daha asag1 seviyeye diismeye sebep olacag: ifade
edilmisgtir.

Numan'in, oglu Mansur’a nasihat tarzinda yazmis oldugu beyitlerden 6rnekler: 4

delu JS (Aadall pasli o ja e Bras JuSiY L
Aago a5 (2 AE e Aaal JS agtial s pediy 5 5
Aand S jaialdlsa 8 il osdie aiie G (M s
Lhe JS Gall x4 L (gl s Gall 3ok (8 s
de s S (8 ey 3l s bl w2 Olai YV
535 JS b b€y 3l lia Lalaa JS ol g 5 s ing
LS S ol e Uy Latie 833 lydany (31 13

Oglum tembel olma ve soziime giiven

Her zaman azmini canli tut

Hazirlan, hemen ise giris ve her zaman ¢ok ¢alis

Azginlik ¢ollerini gayretle as ve geg.

Mukaddes beytii’l-azimi haccet

Onun etrafini tavaf et biitiin nimetleri elde edersin

Hak yolda yiirii gayretle ayaga kalk

Hak sevgisiyle/muhabbetle biitiin vasitalari/vesileleri gii¢clendir.
Ey oglum sevgiden baska azik edinme

O (sevgi), her agligni doyurur

Her susadiginda seni sular/susuzlugunu giderir

Her sikintida/zorlukta sana yeter

Sana her s6zdeki anlami ortaya ¢ikaran manevi bir zevk verir

Ornek olarak verilen siirler, Numan b. Zeyni'l-fettdh'm sairlik yoniinii ortaya koymasi
bakimmdan da 6nem arz etmektedir. Siir, edebi giizelliginin yaninda muhteva bakimmdan da son derece
etkindir. Siirin baslangicindaki, “S6ziime inan, tembel olma, her zaman azmini canl tut, karar verdiginde
hemen ise giris ve ¢ok calis, azginlik ¢ollerini gayretle as!” gibi nasihatler gurbetteki evladmmn azmini
iradesini gli¢lendirmek ve ¢alismaya tesvik bakimindan énemlidir.

Numan, “Mukaddes beytii'l-azimi haccet. Onun etrafi tavaf et biitiin nimetleri elde edersin”
ogiidiiyle oglunun kalbini Kabe’ye baglamak istemistir. Allah’in evini tavaf etmek, O'nunla beraber
olmak demektir ve bu nimetlerin en biiyiigiidiir. Allah’m bir kimseyle olmasi, onun diinyevi ve uhrevi
her tehlikeden korunmasi ve her nimete kavusmas: demektir. Allah Teala’nin Hz. Musa’ya “Korkma ben
sizinleyim!”4 demesi ve Hz. Peygamber’in Hz. Ebu Bekir'e “Korkma Allah bizimledir!”4” demesi bu
tespitin referanslaridir. Numan'mn, Kabe i¢in “Beytii'l-azim” ifadesini kullanmasi, Kazan yoresinde
“Beytullah” yerine bu ifadenin kullanildigin1 gostermektedir.

45 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 9b.
46 Taha 20/46.
47 et-Tevbe 9/40.
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“Hak yolda ytirii gayretle ayaga kalk!” Misrasinin nesir halindeki ifadesi; Gayretle ayaga kalk ve
hak yolda yiirii! Seklindedir. Hak yolda dosdogru yiiriimek, yere diismiis ve yerde siirlinmekte olan
kimselerin degil, aksine gii¢, kuvvet ve iradesiyle dimdik ayakta durabilen kimselerin yapabilecegi bir
seydir. Siirdeki “gayret” ifadesi, ayaga kalkmak ve hak yolda yliriimek i¢in dngdriilen giiciin maddi degil
manevi gii¢ ve irade oldugunu ortaya koymaktadir. Boyle bir iradeyi ortaya koyabilmek i¢in de daha
once belirtildigi gibi “Allah’tan gafil olmamak, heva ve hevese aldanmamak” gerekmektedir. Gaflet,
Allah’tan uzaklasarak nefsin hevasma uymaya ve dolayisiyla seytana tabi olmaya sebep olacaktir. Dogru
yol, seytana degil Hakk’a ulastiran yoldur. Bu yol, nefsin ve seytanin tuzaklari ile dolu olan bir yoldur.
Bu tuzaklardan kurtularak Hakk’a ulagsmak; ancak nefse muhalefet ederek onu kovmak ve Hakk’a
muvafakat ederek O’'na tabi olmakla miimkiindiir.

2.6. Muhabbet

“Hubb” kokiinden tiireyen “muhabbet” kelimesi, sevgi anlamma gelmektedir.#8 Bir kap dolu
oldugu seyden baskasi i¢ine almadig1 gibi muhabbetle dolu olan kalp de sevgiliden baskasmi igine
almaz.# Ciineyd Bagdadi (6. 297/909), muhabbeti, kalbin meyli olarak® belirlemistir. Bu tespitlere gore
muhabbetle dolu olan bir kalbin masivaya degil sadece Allah’a tevecciih edecegi anlasiimaktadir.
Muhammed b. Ali Kettani'nin (6. 322/933) “Muhabbet, tercihi sevgiliden yana yapmaktir”s! seklindeki
tanimmin da bu gortislerle ortiistiigii goriilmektedir.

Razi (6. 606/1210), ruhi hazlardan nasiplenmek i¢in bedensel ilgilerden uzaklasmak ve ilahi
marifetlere kapilmak gerektigi tizerinde durmus, en {ist yetkinlik sadece Allah’a 6zgii olduguna gore, en
siddetli, en giiclii sevginin de O'na yonelik sevgi oldugunu belirtmistir. Allah sevgisinin, Allah’tan
baskasindan gafil olmak ve O'nu idrakten haz almak gibi kazanimlar1 olacagini, gercek hazzin sadece
Allah’1 bilmek ve O'nun muhabbetine gark olmaktan kaynaklandigini ifade etmistir.52

Necmiiddin Kiibra (6. 618/1221), ask ve muhabbet yolu olan “Tarik-i Suttar1” Allah’a ulasmakta
en hizli yol olarak tespit etmistir. “Allah aski, Allah’'in disindakilere meyli engeller ve asig siirekli olarak
Allah’a yoOneltir. Bu yolun sahibi nefsine uymaz, nefsini pesinden siiriikler”s3 diyerek de muhabbetin,
masivaya meyli engelleyerek nefs tizerinde hakimiyet kurmanin ve sadece Allah’a tevecciih etmenin en
etkin yolu oldugunu ifade etmistir.

Numan, ogluna yaptigi nasihatte “Hak sevgisiyle/muhabbetle biitiin vasitalari/vesileleri
giiclendir” diyerek Hakk’a ulastiracak olan biitiin vasitalarm ancak muhabbetle yani Allah sevgisiyle
donatildigr zaman giiclii ve kuvvetli olabilecegini ifade etmistir. Bu tespit, muhabbetten yoksun bir
vasitanin ne ile donatilirsa donatilsin asla getin yollar1 gecerek Hakk’a ulagtiramayacagmi ortaya
koymaktadir. Necmiiddin Kiibra, muhabbeti vuslat yolu olarak goriirken Numan’in, muhabbeti vuslat
yolundaki aracin/vesilenin gii¢ kaynag: olarak gordiigii anlagilmaktadir. Bu iki goriis mezcedilecek
olursa, muhabbet yolunun muhabbet vasitasiyla katedilmesinin saliki daha hizli bir sekilde Hakk’a
ulagtiracagi kanaatine varilabilir.

Numan, ogluna yazdig; siirinde, muhabbetten baska azik edinmemesini ¢iinkii muhabbetin her

48 fbn Manzr, Lisanii’l-Arab, “Hubb”, 2/742.

49 Kuseyri, Kugeyr? Risalesi, 437, 438.

50 Kelabazi, Ta'arruf, 161.

51 Kelabazi, Ta’arruf, 161.

52 Hayri Kaplan, “Baha Veled, Sems ve Mevlana min Réazi'ye Yonelik Elestirileri ve Razi'nin Stifilere/Tasavvufa Bakist”, Tasavvuf [lmi
ve Akedemik Aragtirmalar Dergisi, 14 (2005), 311.

5 Necmiiddin Kiibra, Usulii agere, 34-45. Muhabbet icin bk. Siileyman Uludag, “Muhabbet”, TDV Islim Ansiklopedisi (istanbul: TDV
Yayinlari, 2020), 30/384-386; flhan Kutluer, “Muhabbet”, TDV Islim Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 2020), 30/386-388;
Vahit Goktas, Mahmud Sami Efendi, Hayati ve Tasavoufi Goriigleri (Ankara: Kalem Negriyat, 2018), 165.
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susuzlugu ve her aghig giderecegini belirtmistir. Insanin maddi bir yapist oldugu gibi manevi bir yapist
da vardir. Viicut maddi, kalp ise manevi yapinm mabhallidir. Viicudun ihtiyaglariyla kalbin ihtiyaclar:
farklhidir. Yemek ve su viicudun ihtiyaci iken muhabbet de kalbin en 6nemli ihtiya¢larmdan biridir.
Muhabbetten yoksun bir kalp nefsin/seytanin eline gecerek viicudu da onun istedigi istikamete sevk
edecektir. Muhabbetle dolu olan bir kalp ise viicudu Hakk’a itaate sevk ederek nefsin tahakkiimiinden
kurtaracaktir. Numan'm ifadesinden anlagilacag: iizere kalbin agligini ve susuzlugunu giderecek olan
sey muhabbettir. Muhabbetten yoksun bir kimse ne yer se yesin ve ne igerse i¢sin manen a¢ demektir.

Numan, “O, her sikintida/zorlukta sana yeter. O, sana her sozdeki anlami ortaya ¢ikaran manevi
bir zevk verir” diyerek muhabbetin, zorluklar1 asmada ve ibarelerdeki kapalilig1 gidererek batini
anlamlar ortaya ¢ikarmadaki anahtar roliine isaret etmistir. Sozlerin zahiri anlamlarini 6grenmek zor
degildir. Fakat zor olan, sézlerdeki batini anlamlar1 ortaya ¢ikarmaktir. Ibarelerdeki batini anlamin ortaya
¢ikarilmasi neticesinde duyulan manevi haz, matematikteki zor bir problemi ¢6zmede duyulan
rahatlamaya seklen benzese de manevi tatmin ve haz bakimindan aralarinda fark vardir.

Muhabbet, vuslat yolunda gerekli oldugu gibi, ibadetlerin ve kullugun icrasinda da son derece
gereklidir. Sevmeden yapilan bir isten istenilen netice elde edilemeyecegi gibi, muhabbetten mahrum
olan bir ibadetten de istenilen netice elde edilemeyecektir. Muhabbetle yapilan kullukta bikma, usanma,
yorulma olmayacak ve vuslat yolunda asik masukuna biiyiik bir sevkle yiiriiyecektir.

2.7. ilme Tesvik

Numan'in oglunu Hicaza gondermesindeki amacit “Rus’a asker olmamasi ve dini ilimleri tahsil
etmesi” idi. Farsca siirinde “Sana hedefleri isaret ediyorum, belki benim ulasamadigim hedeflere sen
ulasirsin” diyerek gosterdigi hedef, ilimde kendisinin ulastig1 seviyelerin tizerinde olan bir hedeftir. Bu
hedefe ulasmasi igin ihlasla ¢ok ¢alismasi gerektigini bircok mektubunda vurgulamistir. Bu konudaki
nasihatlerine bir goz atalim.

Oglum tembel olma ve sdziime giiven. Her zaman azmini canli tut. Hazirlan, hemen ise giris
ve her zaman cok calis. Azginlik ¢ollerini gayretle as.>* Ilm-i nafi (faydali ilim) talep eyle!
Resulullah’a ve ululara hiirmet et. Hem de seriata gore hizmet et!5> Derslerine giin be giin
(glinliik) ¢alismali ve calismay: artirmalism. “Giinleri esit olan kimse aldanmistir” denilen
s0zlin manasi iyice diistinmelisin. “Allah’im! Bizi ilim ile zenginlestir. Hilm/hosgorii ile
siisle ve bize ikram et” gibi dualar1 ¢ok okumalisin.56

[imi calismalarla ilgili olarak yapilan nasihatlerde, tembel olmamak ve ¢ok calismak tavsiye
edilirken ¢alismanin basartya ulasmasmi saglayacak faktorlere de dikkat cekilmistir. “Azmi elden
birakmamak, gayretli olmak ve hemen ise girismek,” tehir etmeden ise baslamak ve sebatla isi devam
ettirebilmek i¢in son derece énemlidir. Bu anlayistaki bir kimse, “ige hafta basinda baglarim, ay basmnda
baslarim” gibi diisiincelerle oyalanmaz ve hemen kollar1 sivayarak ¢alismalarina baslar, karsilastig:
zorluklar1 da azmini yitirmeden gereken gayret ve ¢abay1 sarfederek asar.

“Derslere giinliik ¢alismak ve daima ¢alismay: artirmak” da basariya ulasmak i¢in son derece
onemli bir faktordiir. Burada, “iki giinii birbirine esit olan zarardadir” sozii hatirlatilarak ¢alismalarin
siirekli olarak artirilmasi hedeflenmistir.

flimde istenilen seviyeye ulasmak icin bunlar da yeterli goriilmemis, ayn1 zamanda Hz.
Peygamber’e, ululara, alimlere hiirmet etmek ve “Allah’im! Bizi ilim ile zenginlestir. Hilm ile siisle ve
bize ikram et” diyerek dua etmek ve basariyr nasip etmesini oncelikle Allah’tan istemek gerektigi

54 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiwralar, vr. 9b.
55 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 8b.
56 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 10b.
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uzerinde durulmustur.

Numan, memleketinde ve Medine’de ilim tahsil ederek miiderrislik mertebesine yiikselmis
onemli bir alimdir. Yukarida zikredilen tavsiyelerle oglunu ilme tesvik etmis, nasil ¢alismasi gerektigini
belirtmis fakat sadece bunlarla yetinmemis, hangi ilimleri tahsil etmesi ve hangi kaynaklara miiracaat
etmesi gerektigini de su sozlerle ifade etmistir:

Miihim ve gerekli olan dersleriniz hususunda epeyce yazilmisti. Gerg¢i Nuru'l-envdr usulde
kafi ise de tavzif gormek (agiklamak) de mithimdir denilmistir. Hem de Tehzibii Molla Celal
“nesiya mensiya” gibi bir taraf kalmasm (unutulmasin). Gérmeli, bakmali, onlar da hayirh
ilimlerden sayilir denilmistir. Hem de Us{l’ti-hadis gibi Miftdh’ii Sahih-i Buhdri gibi. Hadis,
tefsir ilimleri cok lazimdr. Sebtii [bn Abidin gibi kitaplar1 da ele gegirmeye calismali. Hem de
miitalaalar1 lazimdir.5”

Numan'in, oglu Mansur’a tavsiye ettigi bu eserler hakkinda kisa bilgiler verelim:

Niirii’l-envir' m miellifi, Molla Civen olarak meshur olan Hindistanli Hanefi fakihi Ahmed b. Ebi
Said b. Abdillah (Ubeydillah) el-Leknevidir (6. 1130/1718). Molla Civen, Fakih olmakla birlikte ayni
zamanda miifessir, zithd ve takva sahibi mutasavvif bir alimdir. Hindistan'in ilk ve en biiyiik tarikat:
olan Cistiyye tarikatina miintesiptir. Niirii'l-envir fi serh i’I-Mendr isimli eser, Ebii’l-Berekat en-Nesefi'nin
(6. 710/1310) fikih usuliine dair Mendrii’l-envir adli eserinin serhidir. Niirii’l-envdr bircok defa basilmistir
(Kalkiita 1818, 1819; Delhi 1253; Leknev 1266, 1279, 1295).58

Tehzibii Molla Celdl, Kanunt’den sonra Osmanli Medreselerinde okutulan kisa, basit ve felsefi
konulardan uzak duran bir kelam kitabidir.? Es’ari kelamcisi olan Molla Celal, kaynaklarda, Celdleddin
ed-Devvani (6. 908/1502) seklinde anilmaktadir. Yazarin bazi kitaplari Osmanli medreselerinde ders
kitab1 olarak okutulmustur. Serh u Tehz ibi’l-mant 1k ve'l-kelam, Teftazani'ye (6. 792/1390) ait Tehz ibii’l-
mant 1k ve'l-keldm’in mantik kisminin tamamlanmamais serhidir. (Siileymaniye Ktp. Mihrisah Sultan, nr.
330; Hamidiye, nr. 815).60

Miftahu’l-Buhari isimli eserin miiellifi, Osmanlinin son donem alimlerinden olan Mehmed Serif
bin Mustafa et-Tokadi’dir (6.1910?). Mustafa et-Tokadi, Once "Miftahu'l-Buhéri" ve "Miftahu'l-Miislim"
isimleriyle iki ayr1 eser telif etmistir. Daha sonra bu eserler "Miftahu's-Sahihayn" ismiyle dort cilt halinde
basilmistir. Bu eserler, temel iki hadis kaynagindaki hadislerin kisa siire i¢erisinde bulunmasin saglamast
bakimimndan zamanmin 6nemli eserleri arasinda yer almaktadir.6!

Numan tarafindan ogluna onerilen Sebtii [bn Abidin, isimli eser, * Uk tdii’l-le’ ali fi'l-esanidi’l-
* qoili olarak isimlendirilmis olan eserdir. ibn Abidin’in, hocast Muhammed Sakir’in isnadlarina ve icazet
aldig1 hocalarinin biyografilerine dair yazilmis olan bir eserdir (Istanbul 1287; Dimagk 1302; Beyrut
2010).62

2.8. Peygamber Sevgisi

57 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 12b.

5 Orhan Ceker, “Civen”, TDV Islam Ansiklopedisi (1stanbu1: TDV Yayilari, 1993), 8/ 35.

5 Mustafa Sait Yazicioglu, “XV. ve XVL. Yiizyillarda Osmanli Medreselerinde {lm-i Kelam Ogretimi ve Genel Egitim Igindeki Yeri”,
Ankara Universitesi Islimi Ilimler Enstitiisii Dergisi, 4 (1980), 27, Mustafa Aykag, “Nasiruddin El-Beyzavi ve Osmanli Kelam
Gelenegindeki Yeri”, Journal of Islamic Research 27/3 (2016), 395.

6 Harun Anay, “Devvani”, TDV Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlar1., 1994), 9/257-262.

1 Osman Bilgen, “Mehmed Serif bin Mustafa et-Tokadi ve Miftahu's-Sahihayn isimli Eseri”, Tokat Sempozyumu, (Kasim 2012), 3/
277-282.

62 Ahmed Ozel, “ibn Abidin, Muhammed Emin”, TDV Islim Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yaymlari, 1999), 19/292-293; bk.
Muhammed Emin b. Omer b. Abdulaziz Ed-Dimaski Ibn Abidin, Sebetu Ibn Abidin Ukudiil-Leali fil-Esanidil (Beyrut: Darii'l-
Begairi'l-Islamiyye, 2010.)
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Numan'in biitiin mektuplarma hamdele ve salvele ile basladig1 goriilmektedir. Bu tercihi, onun
Allah ve peygamberi her seyden daha ¢ok sevdigini ve her seye tercih ettigini gostermektedir. Ayni
zamanda bu davramns, onun siifiyane yoniinii de yansitmaktadir. Clinkii ZiinnGn Misr1 (6. 245/859),
“Onlar Allah’1 her seye tercih ederler. Allah da onlar1 her seye tercih eder”s diyerek stiflyi tanimlamisgtir.
Onun mektuplarindaki hamdele ve salvelelerden baz: 6rnekler verelim:

“Allah u Ziilcelal hazretlerine hamd {ii sena ederim. Bize vermis oldugu nimetleri saymaktan aciz
oldugumuz gibi stikriinii ifa etmekten de aciziz. Ancak her isimizi Allah Teala'nin fazli rahmetine
tefviz/teslim ederiz.”¢*

“Kendisinden bagka ilah olmayan Allah’a hamd ederim. Kendisinden sonra peygamber olmayan
Muhammed aleyhisselam’a, onun ailesine ve onun yolunda kendisini feda eden ashabina da salat-1selam
ederim.”¢5

Hz. Peygamber askiyla yanip tutusan Numan, oglu Mansur'un Hz. Peygamber’in huzuruna
vararak sefaat talep etmesini ve kendisinin de Medine’ye gelebilmesi i¢in yalvarip dua etmesini arka
arkaya yazdig: iki mektubunda su ifadelerle dile getirmistir:

Hem sihhatimiz hem de dergah-1 saadete ulasmamiz i¢in Resulullah’n huzuruna varip
bizim selamimizi teblig edip dualar edesin. “Allah’in salat ve selami1 senin {izerine olsun ey
Allah’in elgisi. Allah’in salat ve selami senin iizerine olsun ey Allah’in dostu. Allah’in salat
ve selam1 senin {izerine olsun ey peygamberlerin ilki ve sonuncusu. Babam Numan b.
Zeyni'l-Fettah’'tan” diyerek sefaatlerini isteyesin. Cok yalvarip dua edesin.¢

Ey oglum! Bizim i¢in huzuru Resulullah’a varip “Allah’in salat ve selami senin {izerine olsun
ey Allah katinda giinahlarin sefaatgisi. Allah’mn salat ve selami senin tiizerine olsun ey
Allah’in peygamberi. Babam filan oglu filandan. Bana ve babama sefaat et” diye ¢ok
yalvarasin. Ravza-i mutahhara’da ve dualarin kabul oldugu diger yerlerde de “Ey Allah’im!
Onu senin evin Harem-i Serifi tavaf ve habibin Muhammed'i (sav) ziyaretle riziklandir.
Habibinin (sav) hareminde ikametle onu riziklandir” diye ¢ok dua edesin.6”

Bu son mektubundan sonra Numan'mn dilekleri gerceklesmis, Harem-i Serif’e, Mescidi Nebevi'ye
ve biricik evladina kavusmustur. Oglu Mansur bu durumu su ifadelerle dile getirmistir:

9 Saban 1313/1895 tarihli mektubun igcindeki dualarin bir kismi kabul olmustur insallah.
Sonra pederimiz gelip Beytullah’1 tavaf eyledi. Sonra Medine’ye gelip peygamberimiz (sav)
hazretlerini ziyaret ile miiserref oldu. Dort sene ikamet etti. Ingallah herkese, validemize,
akrabalarimiza, hocalarimiza, dostlarimiza ve bize de Resulii Ekrem’in sefaat etmesini timit
ederiz. Sefaat talebimiz de kabul olmustur insallah. Kiyamet giiniinde en biiyiik giivencemiz
peygamberimizin sefaatidir.s

Bu vakia, Allah ve peygamber asig1 muttaki ve miti kimselerin yiirekten yapilan dualarmm
kabul olacagini ortaya koymaktadir. Numan, duay: sadece kendisinin yapmasiyla yetinmemis, evladinin
Hz. Peygamber’in huzurunda igtenlikle ve kendisinin belirledigi ifadelerle yapmasmi istemistir. Bu
isteginin sebebi, ilim tahsili i¢in gurbetin mihnetlerine katlanan ve Hz. Peygamber’in mekaninda bulunan
evladin duasmin kabul olacagini bilmesidir. Ciinkii Hz. Peygamber, hayirh evladin éliimlerinden sonra

63 Ebi Nasr Serrac et-Ttsi, el-Liima (Beyrut: 2001), 25; Sihabiiddin Siihreverdi, Avdrifii'l-medrif, ¢ev. Yahya Pakig-Dilaver Selvi
(istanbul: Umran Yayinlari, 1989), 63.

64 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiwralar, vr. 1b.

65 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 11b.

66 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 10a.

67 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 10b.

68Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 11a.
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bile anne ve babasma yaptig1 duanin kabul edilecegi miijdesini vermistir.s

2.9. Ozlem ve Hiirriyet

Muhammed Mansur, kendisi 16, kardesi Ahmet de 10 yasinda iken babasinin kendilerini Hicaz’a
gotlirdiigiinti, kardesi Ahmed’in Mekke’den Medine'ye giderken oldiigiinii belirtmistir. Babasinin
Medine’de kendisiyle bir sene kaldiktan sonra memlekete gittigini, daha sonra bir kere daha Medine’ye
gelerek kendisiyle Medine’de 4 sene kaldiktan sonra tekrar memlekete dondiigiinii, kendisinin de iki defa
babasini ziyaret ve sila-i rahim icin memlekete gittigini ifade etmistir.”

On yasinda iken annesini, daha sonra erkek kardesi Ahmed’i ve isimlerini belirtmedigi iki kiz
kardesini kaybeden Mansur, 16 yasindan sonra da hem babasindan hem de memleketinden uzak kalarak
Ozlem icerisinde gurbet hayati yasamistir. Zeki Velidi Togan, ¢ocukluk ve genglik arkadasi olan
Mansur’'un Hicaz’da vatan hasreti ¢ektigini ve Vatan’a donmek azminde oldugunu fakat Birinci Cihan
Harbinin buna engel oldugunu belirtmistir.”

Kanaatimize gore babasmin duydugu 6zlem ve yaptig1 fedakarlik daha da biiytiktiir. Bu tespitin
dogrulugunu, babasinin 6liim haberini aldiktan sonra Mansur'un sOyledigi su sozler teyit etmektedir:
“Allah u azimu’s-san sefaatci eylesin. Evladi hakkinda kusur etmeyen baba ancak boyle olur. Bizi Rus
memleketinden kurtardi ve Medine gibi mukaddes bir yere birakti. Bir tek evladindan ayrilmanin ve
uzak olmanin acisina tahammdiil etti. Bunlarin hayrini, miikafatin1 Allah’tan dilerim. Allah rahmet
eylesin. Kiigiikken beni yetistirdikleri gibi Rabbim ona merhamet etsin.”72

Numan, mektuplarinin ¢ogunun sonunda yazdig1 su giizel siirle cocuguna kars: duydugu 6zlemi
dile getirmistir.?
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Cismim size uzak fakat kalbim sizinledir

Allah’tan size kavusmay: diliyorum

Eger omriim olursa Allah bizleri bir araya getirir

Eger 6lim gelirse size selam olsun

Yukarida da ifade edildigi gibi Numan’in, oglu Mansur'u ve Ahmed’i Hicaz’a gotiirmesinin
sebeplerinden birisi de onlar1 “Rus’a asker olmaktan ve Rus esaretinden” kurtarmaktir. Babasmimn énemli
nasihatlerinden biri de oglunun hiirriyetine sahip ¢ikmasi ve ni¢in memleketinden bu kadar uzak
diyarlara gitmek zorunda kaldigini unutmamasidir. Numan, hiirriyet hakkindaki diisiincelerini ogluna
yazdi8 su siirle dile getirmistir. 74

b
e

Ey oglum!

69 Miislim, Ebu’'l-Hiiseyn Miislim b. el-Haccac el-Kuseyri en-Neysaburi, Sahih-u Miislim, thk. Muhammed Fuat Abdulbaki (Beyrut:
Daru’l-Kutﬁbi’l-Hmiyye, 1991), “Vasiyye”, 14; Ebi Daviid, Siileyman b. Es’as es-Sicistant, es-Siinen, thk. Yasir Hasan vd. (Beyrut:
Miiessesetii’'r-Risale, 2013) “Vasaya”, 14; Eb(i Is4 Muhammed b. s et-Tirmizl, Siinenii’t- Tirmizi, thk. Ahmed Muhammed Sakir,
Muhammed Fuad Abdulbaki, 5cilt (Beyrut: Daru Thyai't-Tiirasi’l-Arabiyye, 1977) “Ahkam”, 36.

70 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 5b, vr. 6a.

71 Togan, Hatiralar, 88, 89.

72 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 7b, vr. 22b.

73 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiwralar, vr. 9b.

74 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 10a.
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Eger muvaffak olursan hiirriyetin kuyruguna yapis

Ciinkii diinyada hiirriyet cok azdir

Numan, “Hiirriyetine sahip ¢ik ¢iinkii diinyada hiirriyet ¢ok azdir” diyerek onemli bir hususa
vurgu yapmuistir. Zaten Mansur, Ruslarin Tataristan {izerinde hakimiyet kurmalarmin ilk girisimlerini
hatiralarinda su ifadelerle dile getirmistir:

Validemin ad1 “Stfiye” dir. Pederi ise “Muhammed Kanton” dur. Kanton demek hiikiimdar
demektir. Once Rus hiikiimeti her kaza yahut vilayete bir kanton birakmis. Bunlar gayr1
mes’ul (bagimsiz) bir hitkiimdar hiitkmiinii almigslar. Benim dedem, Ufa Vilayetinin Kantonu
olmus. Sonra oglu Hac1 Fahreddin Kanton olmus. Rus hiikiimeti kuvvet bulduktan sonra
Kantonlar1 lagvetmis. Demek ki en son Kanton benim dayim Hac1 Fahreddin oluyor.”

Carlik zamaninda bagimsiz olan Kantonlarin Rus hiikiimetinin giiglenmesiyle lagvedildigini
goren Numan, ileride hiirriyetin elden gidecegi endisesiyle oglu Mansur’a bu nasihatlerde bulunmustur.
Bugiin Cin ve Rusya’nin hakimiyetinde bulunan cografyada daha énce hiir ve miistakil olarak yasayan
bir¢ok Tiirk Devletinin yikilarak mensuplarinin hiirriyetini yitirdigi bilinmektedir. Su anda Gazze,
Filistin, Suriye ve Yemen gibi Ortadogu {ilkelerinde de ayni durum sz konusudur. Diinya tarihine
bakildiginda devletlerin yikilarak mensuplarmin hiirriyetten yoksun kaldig1 sayisiz 6rnek gormek
miimkiinddir.

Babasi hiir olarak yasamasi i¢in oglu Mansur'u Medine’'ye gotiirmiis fakat 23 yil sonra Medine
Osmanli hakimiyetinden ¢ikinca Mansur oray1 da terk edip Tiirkiye'ye gelmek zorunda kalmistir.
Cocukluk ve genclik arkadasi Zeki Velidi Togan, bu hadiseyi su sozlerle ifade etmistir:

“Birinci Cihan Harbi baslayinca Mansur Mekke’de kaldi. Fakat bu harbin sonunda Mekke
Serifleri Tiirkiye’ye ihanet ederek Ingiliz tarafini iltizam edince Mansur Efendi de ‘ben burada oturmam’
diyerek simdiki Hatay Vilayetindeki Ddrtyol’a geldi. Ben Tiirkiye'ye gelince kendisiyle birkag¢ defa
goriistiim.”76

2.10. isaret Edilen Hedefler
Numan, oglu Mansur’a yazdig1 mektuplarda pek ¢ok nasihatte bulunmus ve bazi hedefler
gostermistir. Gonderdigi mektuplarin ¢ogunda da su Farsca beyti yazmistir.””

08 AL 5 e i La S QL 3 pala =S 5115 anala

Sana istenilen/kastedilen hazineden bir isaret verdik

Her ne kadar ben ulasamasam da belki sen ulasirsin

Hedefin ve verilen isaretlerin neler oldugunu anlamak i¢cin Numan’in tavsiyelerine goz atmak
gerekir. Onun tavsiyelerini; gafil olmamak, nefsin heva ve hevesine aldanmamak, nefsin ayiplariyla
ugrasmak, masivadan fani olmak, tembel olmamak, daima azimli olmak, ¢ok ¢alismak, faydali ilim talep
etmek, edepli olmak, ululara hiirmet etmek, Kabe’ye kalben baglanmak ve haccetmek, muttaki olmak,
zikre devam etmek, beg vakit namaza cemaatle devam etmek, isleri Allah’a havale etmek/tevekkiil,
oliimden ibret almak, Hak yolda/sirati miistakim de yiiriimek, Hz. Peygamber’'in huzuruna varip sefaat
dilemek ve Allah sevgisi/muhabbet olarak ozetlemek miimkiindiir. Bunlarm bir kismini hedef, bir
kismini da hedefi isaret eden ve hedefe ulastiran yollar olarak gérmek miimkiindiir.

Gayret, azim ve ¢alismakla ilgili hedefi, dini ilimlerde gereken tahsili yaparak alim bir miiderris

75 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 5ab.
76 Togan, Hatiralar, 88.
77 Muhammed Mansur b. Numan, Hatiralar, vr. 10a.
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seviyesine yiikselmek olarak tespit etmek miimkiindiir. Numan Medine’de en yiiksek medreselerde
okumus Ufa Vilayetinin Yumran kasabasinda miiderris olmustur. Fakat Medine’deki bir medresede ve
Mescid-i Nebevi'de miiderrislik yapamamaistir. Numan'in ulasamadigi hedefin bu oldugunu diisiiniirsek
oglu Mansur’'un bu hedeflere ulastigini goriiriiz. Mansur, 23 yi1l Medine’de kalmis, en biiyiik alimlerden
ders ve icazet almis hem Mescid-i Nebevi'de hem de biiyiik ve 6nemli bir medrese olan Medresetii’l-
Kazaniyye’de miiderris olarak gorev yapmistir. Bu durum Mansur'un Medine’de talebe olarak da hoca
olarak da istenilen hedeflere ulastigini1 gostermektedir. Fakat Mansur'un ulastig1 bu hedeflerden daha
biiyiik hedefleri ve hayalleri de olmustur.

Zeki Velidi Togan, “Mansur ve arkadasi Ahmed Sani (Emirhan) anlasarak memlekete
gelmiglerdi. Her ikisinin de gayesi Bagkirdistan/Utek’te bir muasir ‘Islam Kiilliyesi (Fakiiltesi) acmakt1.
Kiilliye demekle Hristiyanlarin dini seminar1 yahut Teoloji Fakiiltesi, demek istiyorlardi. Ciinkii her
ikisinin fikrince artik medrese devri ge¢cmisti”78 diyerek Mansur’'un hedefinin memleketinde modern bir
Teoloji Fakiiltesi agmak oldugunu sdylemistir. Islam aleminde ve Osmanli’da medrese egitimi devam
ederken bu egitimin artik yeterli olmadigimn gorerek Teoloji Fakiiltesi kurmak fikri cesaret isteyen biiyiik
bir inkilap girisimidir. Fakat birinci Diinya savasi ve kominizim ihtilali Mansur'un bu diistincesini
gerceklestirmesine engel olmustur.

Numan'in ogluna tavsiyelerinin bir¢ogunun tasavvufi igerik tasidig1 goriilmektedir. Tasavvufta
en biiyiik hedef Allah’a vuslat ve bekabillah konumuna ulasmaktir. Numan’in, ogluna tavsiye ettigi
“nefsin ayiplariyla ugrasmak ve masivadan fani olmak (nefyel viicudi amma siva)” vuslatin ve bekanin
On sartidir. Ali el-Kari (6. 1014/1605), fena ve beka’da temekkiin’iin Hz. Peygamber’in, peygamberlikten
Onceki batmi hallerinden biri oldugunu ve bunun da velilerin ve seckinlerin son hallerinden oldugunu
belirtmis ve peygamberlerin bidayetinin, velilerin nihayeti oldugunu soylemistir.”

Nefsin ayiplariyla ugrasarak onu hakimiyet altina almak ve masivadan fani olmak suretiyle
vuslat1 gerceklestirmek ve bekabillah konumuna ulasmak, Numan’in, ogluna isaret ettigi hedeflerin en
biiyiigii olarak gortinmektedir.

SONUC

Tataristan’in Ufa Vilayetine bagli Cuvalkib isimli kdyde dogan Numan b. Zeyni’l-Fettah,
Ufa/Istersterlibas’ta ve Medine’de en meshur hocalardan ders almis olan alim ve zahid bir kimsedir.
Ufa’nin Yumran koyiinde 18 yil imam ve miiderris olarak gorev yapmais ve 1330/1912 tarihinde bu kdyde
vefat etmistir.

Numan’mn Rusya’da egitim gordiigii Ufa vilayetinin Isterlitamak kazasmin Isterlibag kdyiiniin
siradan bir kdy olmadigy; Buhara’da tahsil yapmis olan alimlerin egitim verdigi ve Rusya’nin en biiyiik
alimlerin yetistigi 60 kadar medresesi bulunan bir ilim kompleksi oldugu tespit edilmistir.

Tataristan’da medrese sahibi hocalara “Hazret”, daha asag1 kademedeki hocalara da “Mela”
denildigi, Numan'm da Isterlibas'taki medresede “Haras Haris Hoca” gibi énemli alimlerden ders
gorerek “Hazret” seviyesine gelene kadar egitim aldig1 ve yetistigi anlagilmaktadir.

Bu egitimi de yeterli gérmeyip Medine’ye giderek “Hiiseyin Aga” medresesine giren Numan'in,
medresenin miiderrisi Yozgatli Ahmed Efendi'ye ders esnasinda bir mesele hakkinda itiraz ederek
sorular sormasi ve miiderrisin bu sorularin igerisinden ¢ikamayarak bu hususu “Mahmudiye Medresesi”
miiderrisine sorayim demesi, onun, memleketinde almis oldugu ilmin kalitesini ve kendisinin ulasmis
oldugu seviyeyi gostermektedir.

Mahmudiye Medresesi Medine’deki en biiyiik medresedir. Istanbul’dan refaranslar olsa bile

78 Togan, Hatiralar, 88.
79 Ebu Abdu’r Rahman es-Siilemi, Siilemi’nin Risaleleri, gev. Stileyman Ates (Ankara: Ankara Universitesi Basimevi, 1981), 12.
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¢etin imtihanlarla girilebilen bu medresenin yoneticilerinin Numan'i 6zel davetle sinavsiz olarak kabul
etmelerinin sebebi, ilmi bir konuda hocasiyla tartisirken sordugu sorularla ve gosterdigi performansla
ilmi seviyesinin ve kabiliyetinin yiiksek oldugunun goriilmesidir.

Mahmudiye Medresesinin miiderrisi Yusuf Efendi ve Iimam-1 Rabban1i'nin siilalesinden olan Seyh
Muhammed Mazhar, Numan'in ders gordiigii ve icazet aldig1 meshur hocalardandir. Seyh Muhammed
Mazhar'in hadis ibarelerini daima Numan’a okutmasi hem hocanin kendisine verdigi degeri hem de
onun Ogrenciler arasmdaki seviyesini gostermektedir.

Numan, Medine’deki egitimini tamamladiktan sonra gorev almak icin Ufa’ya Seyhii’l-Islam
Selim Giray'in yanina gitmistir. Bu Seyhii’l-Islam, Kirim ve Tiirkistan’dan bagka Rusya’nin tamamindaki
Miisliimanlarin dini lideridir. Seyhii’l-Islam, Numan’m okudugu dersleri, hocalarini ve aldig1 icazetleri
goriince onu imtihan etmeyi gereksiz gormiis ve Yumran koytine hem imam hem de miiderris olarak
atamistir. Numan’'m, Mahmudiye Medresesine giriste oldugu gibi imtihan edilmeden miiderris olarak
atanmis olmasi onun ilmi seviyesini ve kalitesini gostermektedir.

Numan'in, Rus'a asker vermemek ve dini egitim yapmak tizere Medine'ye gotiirmekte oldugu
¢ocuklarindan Ahmed Mekke’den Medine’ye giderlerken 10 yasinda vefat etmistir. Numan, 16 yasindaki
diger oglu Mansur'u “Medresetii’l-Kazaniyye'ye” girdirmis ve bir yil sonra memleketine dénmdistiir.
Gurbette tek basina biraktig1 Mansur’la ancak mektuplarla iletisim kurabilmistir. Peygamber sevgisinin
one ciktig1 bu mektuplar, gurbetteki evladin hasretini dindirmede etkin oldugu gibi onun yetismesinde
ve ilme tesvik edilmesinde de son derece etkin olmustur.

Neticede, nasihatlerle bezenen mektuplar: ve ogiitleri etkili olmus, oglu Mansur Medine’de en
meshur hocalardan ders alarak 6nemli bir alim olmus, Medine’de Mescid-i Nebevi’de ve Medresetii’l-
Kazaniyye’de, Hatay/Erzin’de de Medresetii’l-Ilmiyye’de miiderrislik yapmis ve pek ¢ok &grenci
yetistirmistir.

Calismamizda, sairlik yonii de giiglii olan Numan’mn; Peygamber sevgisi, takva ve vera, emr-i bil-
ma'rif ve nehy-i ani'l-miinker, azimet ve ruhsat, isar, gaflet, muhabbet, ilme tesvik, 6zlem ve hiirriyet,
isaret edilen hedefler gibi konulardaki tasavvufi goriisleri incelenmistir.
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Abstract

This study presents a comparative analysis of undergraduate journalism
curricula at Istanbul University and Rutgers University across the years
2004, 2014, and 2024. It explores how journalism education has evolved
structurally and pedagogically in response to external frameworks such as
the Bologna Process and internal drivers like professional accreditation and
digital media transformation. Grounded in the comparative education
models of Bereday (1964) and Bray & Thomas (1995), the study situates
curriculum evolution within broader national policy and institutional
autonomy contexts. Using a qualitative content analysis of curriculum
documents, it evaluates changes in course structures, credit distribution,
elective offerings, digital integration, and accreditation impact. The findings
reveal that while both institutions have adopted more flexible and
diversified curricula over time, Rutgers University has implemented a more
systematic and student-centered design, including hybrid courses, modular
specialization tracks, and digital ethics integration. In contrast, Istanbul
University’s transformation has focused mainly on structural compliance
and course expansion, with limited integration of applied, ethical, and
digital dimensions. The results provide insights for the future of journalism
education at both national and international levels, highlighting the need
for adaptive, innovative, and ethically grounded curriculum models.
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Makale Geenmisi

Bu calisma, Istanbul Universitesi ve Rutgers Universitesi'nin gazetecilik
lisans programlarmi 2004, 2014 ve 2024 yillar1 {izerinden karsilastirmal
olarak incelemektedir. Arastirma, gazetecilik egitiminin Bologna Siireci
gibi dis politika gerceveleriyle ve mesleki akreditasyon standartlari ile
dijital medya doniistimii gibi i¢sel dinamiklerle nasil yapisal ve
pedagojik olarak evrildigini ortaya koymay: amaglamaktadir. Bereday
(1964) ile Bray ve Thomas (1995) tarafindan gelistirilen karsilastirmali
egitim modellerine dayanan c¢alisma, miifredat doniisiimiinii ulusal
politika kurumsal ozerklik baglaminda
konumlandirmaktadir. Nitel igerik analizi yontemiyle hazirlanan bu
karsilagtirma, ders yapilar;, kredi dagilimi, se¢meli ders olanaklari,
dijital igeriklerin entegrasyonu ve akreditasyon siireglerinin etkisini
degerlendirmektedir. Bulgular, her iki kurumda da zamanla daha esnek
ve cesitlendirilmis miifredatlara gegildigini gostermektedir. Ancak
Rutgers Universitesi, hibrit dersler, modiiler uzmanlik izlekleri ve dijital
etik entegrasyonu gibi unsurlar sayesinde daha sistematik ve &grenci
merkezli bir yapiya karsilik, Istanbul
Universitesi'nin doniisiimii daha ¢ok yapisal uyum ve ders gesitliligi
tizerinden sekillenmis; uygulamali, etik ve dijital boyutlar simurl
diizeyde entegre edilmistir. Elde edilen sonuglar, gazetecilik egitiminin

ortamlari ve

kavugsmustur.  Buna

gelecegi icin hem ulusal hem uluslararasi diizeyde 6nemli g¢ikarimlar
sunmaktadir. Calisma, gazetecilik egitimine daha biitiinciil, modiiler ve
etik temelli bir yaklasim gelistirilmesi yoniinde politika 6nerileriyle son
bulmaktadir.


https://isorej.com/dergi.jsp?modul=yayinlanacak_detay&makale_id=88792
https://isorej.com/dergi.jsp?modul=yayinlanacak_detay&makale_id=88792
http://dx.doi.org/10.29228/isorej.88792
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Introduction

Journalism education in the 21st century is undergoing a profound transformation shaped by
digitalization, the proliferation of multi-platform content distribution, and the integration of emerging
technologies into media production. The shift of information and content production to digital environments
has not only altered the formats of media but also reshaped the nature of the journalism profession and the
structure of journalism education (Deuze, 2006:66-70). The presentation of journalistic content across
websites, mobile applications, and social media channels has made multi-platform literacy a fundamental
competency. In parallel, advancements such as artificial intelligence, data journalism, and interactive
storytelling tools have necessitated a rethinking of curricula to emphasize practice-oriented and
technologically adaptive learning environments (Pavlik, 2013:181-193).

This shift in journalism education is not occurring in isolation but is closely tied to the broader
structures and standards of national higher education systems. Countries such as Tiirkiye and the United
States offer valuable comparative perspectives, given their differing historical, institutional, and regulatory
frameworks in higher education. In Turkiye, higher education is centrally governed by the Council of Higher
Education (YOK), with additional alignment to the Bologna Process, which influences program structure,
course credit systems, and learning outcomes (YOK, 2021). By contrast, the U.S. system operates with a high
degree of institutional autonomy. However, the quality of journalism education is ensured through
professional accreditation bodies, such as the Accrediting Council on Education in Journalism and Mass
Communications (ACEJMC), which define standards for curriculum content, faculty qualifications, and
student outcomes (ACEJMC, 2024). Understanding how these systemic differences manifest in curriculum
design is crucial both pedagogically and strategically. A comparative investigation of journalism education
models offers insight into how each country’s academic and regulatory environments respond to the
challenges of digital journalism.

This study aims to examine the transformation of undergraduate journalism education through a
comparative analysis of two prominent universities: Istanbul University in Tiirkiye and Rutgers University in
New Jersey, United States. Both institutions were selected for their historical significance, institutional
reputation, and accessibility of curricular documentation. This research investigates how core elements such
as course structure, digital media integration, ethics education, and applied training have evolved by
analyzing the journalism curricula of these institutions over a twenty-year span, specifically the academic
years of 2004, 2014, and 2024.

Beyond curriculum content alone, this study also considers the broader educational systems in
which these programs are embedded. The research offers a deeper understanding of how journalism
education is shaped across different geopolitical and institutional settings by situating curriculum
development within national accreditation frameworks and policy contexts. The findings aim to contribute to
ongoing discussions about curriculum modernization and strategic alignment in journalism education
worldwide.

Literature Review

Previous Research on the Topic:

In the literature, journalism curricula's responses to digital transformation are examined across
diverse academic and institutional contexts. These studies emphasize the importance of practice-based
courses, the integration of digital competencies, and alignment with evolving industry expectations,
proposing various models accordingly.

Tanner, O'Donnell, Cullen, and Green (2014) highlight that journalism curricula must address not
only academic expectations but also the changing demands of the media industry. The authors advocate for
the reinforcement of practice-oriented courses and the inclusion of digital skills within the curriculum.

Adornato (2016) focuses on a course model developed around mobile and social media journalism.
He argues that journalism education should equip students not only with traditional reporting skills but also
with the competencies needed to produce content for digital platforms. This approach provides a
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pedagogical example of how curricula can be integrated with digital media practices.

Wotkyns (2014) analyzes a newly developed curriculum structure through the “Convergent
Journalism” model, designed to meet the requirements of the digital era. Based on student feedback, the
study emphasizes the integration of digital tools into curricula and the importance of developing multi-
platform production skills.

Bromley (2013) examines the academization of journalism, addressing the transition from profession-
based practical training to research-oriented higher education. This transformation is particularly significant
in understanding the institutional structure and academic identity of journalism education.

Goodman and Steyn (2017), offering examples from multiple regions, discuss key challenges and
innovative solutions in global journalism education. Their work highlights that digitalization necessitates not
only technological upgrades but also pedagogical restructuring. It also demonstrates the diversity of
journalism education practices worldwide.

In the context of national studies, Karaduman and Akbulutgiller (2017) found that journalism
undergraduate programs tend to be predominantly theoretical, with a limited number of applied digital
courses. Karaaslan (2019) compared journalism education in developed and developing countries, noting that
adaptation to digital journalism education has progressed more slowly in some contexts.

Kaya, Ata, and Bursa (2022) analyzed the prevalence of digital courses in journalism and radio-
television programs, concluding that such courses are mostly offered as electives and are not sufficiently
integrated into the core curriculum. Topsakal (2022) conducted a comparative study between journalism
curricula across institutions, revealing shortcomings in the diversity and quality of digital journalism courses.

Thematic Analysis

The reviewed literature reveals several recurring themes concerning the restructuring of journalism
education in response to digital transformation. These themes reflect both conceptual shifts and practical
challenges in aligning academic curricula with evolving industry needs.

Curriculum Renewal and Adaptability

A significant body of research emphasizes the need to revise journalism curricula in light of
technological advances and shifting patterns of media consumption. Tanner et al. (2014) and Adornato (2016)
highlight the tension between academic tradition and market demands, calling for a curriculum model that
integrates both theoretical knowledge and applied digital competencies.

Integration of Digital Competencies

There is a broad consensus that digital literacy must be a central component of journalism education.
Wotkyns (2014) and Topsakal (2022) stress the importance of equipping students with skills such as multi-
platform production, data journalism, mobile reporting, and social media content creation. However, these
competencies are often limited to elective courses and are not fully embedded into core curricula.

Academization and Institutional Transformation

Bromley (2013) and Karaaslan (2019) explore the shift from practice-oriented, profession-based
education to academically structured journalism programs. This transformation has brought to light a
disconnection between theoretical instruction and practical newsroom expectations, raising questions about
graduates’ employability in a digitally disrupted labor market.

International and Comparative Perspectives

Although studies such as Goodman & Steyn (2017) and Karaduman & Akbulutgiller (2017) provide
valuable insights into journalism education in different regions, most comparative research remains general
in scope. Analyses often focus on national education systems or cultural differences, rather than offering
detailed, curriculum-level evaluations over time.

Gaps in Literature

Despite the growing interest in digital transformation in journalism education, several gaps remain
evident:

- Longitudinal curriculum comparisons
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- Comparative analyses between higher education systems at the curriculum level are largely
missing.

- The structural elements of curricula, such as the distribution of required versus elective courses or
the balance between traditional and digital content, are often underexplored or addressed only in general
terms.

- Many studies remain conceptual or institutional and do not engage directly with syllabi, course
content, or program-level implementation.

- The influence of national quality assurance and accreditation mechanisms (e.g., YOK in Turkiye,
ACEJMC in the U.S.) on journalism curricula has received limited empirical attention.

Addressing these gaps, the present study offers a curriculum-based, comparative analysis of two
different higher education systems over a twenty-year span (2004, 2014, and 2024). By examining course
content, the structure of required and elective offerings, and the presence of digital media education, this
research provides an empirical contribution to the literature and highlights structural and strategic
differences in journalism education between Tiirkiye and the United States.

Methodology

This study employs a qualitative comparative research design to examine how undergraduate
journalism curricula have evolved over a twenty-year period within two distinct higher education systems.
The analysis focuses on Istanbul University (Turkiye) and Rutgers University (USA), selected for their
institutional legacy, representational strength, and curriculum accessibility. Both Istanbul University and
Rutgers University are historically significant and institutionally representative within their respective
national contexts. Istanbul University exemplifies the centralized and Bologna-aligned model of Turkish
higher education, particularly as it hosts the country’s first journalism program. In contrast, Rutgers
University reflects the flexible, practice-oriented, and digitally adaptive model characteristic of American
public universities. Comparing these two institutions enables an in-depth analysis of pedagogical
philosophies, curricular structures, applied and digital learning strategies, and the role of elective courses in
supporting specialization. This framework facilitates the systematic identification of both structural and
content-based similarities and differences in journalism education.

Research Design

A document analysis approach was used to investigate course catalogs and curriculum structures.
This method is appropriate for exploring institutional documents such as course syllabi, credit requirements,
course descriptions, and curriculum frameworks over time (Bowen, 2009).

Sampling and Scope

The sample consists of the undergraduate journalism curricula from the years 2004, 2014, and 2024,
retrieved from the official websites and archival records of Istanbul University and Rutgers University. These
three time points were selected to reflect a pre-digital (2004), transitional (2014), and contemporary digital
(2024) phase of journalism education.

Data Collection

Course catalogs and curriculum data were manually compiled from both universities’ official
websites and academic bulletins. Only the Journalism undergraduate degree programs were included. The
focus was placed on required and elective courses, course titles, digital media components, practical training
elements, and ethical/legal frameworks.

Data Analysis

A comparative content analysis was conducted to identify similarities and differences in curriculum
structure. The data were categorized under key themes such as:

e  Digital media and technology courses

e  Practical/applied courses

e Core theoretical subjects

e  The balance between required and elective courses
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Themes were analyzed descriptively and comparatively across time and between institutions to
evaluate trends and structural variations.

Limitations

The study is limited to two institutions and does not include other departments or programs within
the field of communication. The analysis is also confined to published and publicly accessible curriculum
documents; therefore, internal or informal course modifications may not be fully captured.

Theoretical Framework

Understanding the transformation of journalism education requires not only examining curriculum
changes oriented toward practical training but also analyzing the theoretical foundations that drive these
changes. The analysis conducted in this study is not limited to a structural comparison of course programs; it
also provides a multilayered evaluation that considers the historical development of journalism education,
the higher education policies shaping this process, and the institutional differences between the education
systems of Turkiye and the United States. Within this scope, the study draws on theoretical approaches such
as Curriculum Theory (Apple, 2004: 25-33), debates on academization (Bromley, 2013: 1-29), and the
comparative education perspective (Bray & Thomas, 1995; Phillips & Schweisfurth, 2014), thereby
establishing a comprehensive analytical framework at both pedagogical and structural levels.

Key Concepts and Definitions

Journalism Education:

Journalism education is an interdisciplinary field that has been institutionalized in universities since
the early 20th century, combining professional training with ethical, critical, and digital competencies. While
its foundations lie in core skills such as news writing and reporting, it has recently evolved to address
digitalization, multi-platform storytelling, and data-driven journalism (Goodman & Steyn, 2017: 25).

Curriculum:

A curriculum structures what, how, and why students learn through defined content and methods.
Beyond knowledge delivery, it reflects ideological and pedagogical choices (Apple, 2004). Effective design
requires coherence between learning outcomes and evolving industry needs (Ornstein & Hunkins, 2017).

Academization:

Academization denotes the shift from vocational training to research-oriented journalism education.
This transition aims to strengthen theoretical depth and critical engagement, addressing limitations of
practice-only models (Mensing, 2010).

Practice-Based Education:

This approach integrates learning with real-world application through internships, workshops, and
digital projects. In the digital age, storytelling across platforms and hands-on production have become
essential (Kolodzy, 2013).

Digital Competencies:

Digital competencies, such as social media, data journalism, and online ethics, are core to modern
journalism (Pavlik, 2013; Deuze, 2006). Yet in Turkiye, such skills often remain elective, requiring stronger
integration into core curricula (Kaya, Ata & Bursa, 2022).

Curriculum Design and Educational Policies in Higher Education

Curriculum design in higher education plays a critical role in shaping academic programs to respond
effectively to evolving societal needs, labor market expectations, and global technological developments. In
the context of journalism education, this process has become increasingly complex, requiring a balance
between maintaining traditional theoretical foundations and incorporating emerging digital competencies.
National and institutional education policies are central to this process, influencing not only the structure and
content of curricula but also pedagogical approaches and learning outcomes.

In the United States, journalism curricula are largely shaped by standards established by the
Accrediting Council on Education in Journalism and Mass Communications (ACEJMC). These standards
promote a comprehensive approach that emphasizes professional competencies, ethical awareness, diversity,
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and the integration of new media technologies, ensuring that graduates are prepared for the demands of the
modern media industry (ACEJMC, 2024).

In contrast, Tiirkiye’s higher education policies have been primarily influenced by the Bologna
Process, which introduced structural reforms aimed at standardizing degree frameworks and aligning with
the European Credit Transfer and Accumulation System (ECTS). As previously discussed, these reforms have
had a limited impact on the substantive content of journalism curricula, particularly in relation to digital
competencies and applied skills (Yiiksekogretim Kurulu, 2025).

Ultimately, curriculum design in journalism education must be seen as a dynamic and continuous
process, one that aligns with policy frameworks while remaining responsive to the accelerating changes in
media industries. The following sections examine how this policy environments have shaped undergraduate
journalism curricula in Tiirkiye and the United States, focusing specifically on the cases of Istanbul and
Rutgers Universities.

Comparative Education Approach

The comparative education approach provides a structured framework for systematically analyzing
similarities and differences across educational systems. Rooted in the early works of scholars such as
Nicholas Hans (1949) and Brian Holmes (1965), comparative education initially focused on understanding
how historical, political, and cultural factors shape the national education systems. Over time, the field
evolved to include methodological rigor and theoretical models that support more complex, policy-oriented
analyses.

In the development of comparative education, the contributions of Hans and Holmes have been
particularly influential. Hans emphasized that understanding educational systems requires analyzing their
historical, cultural, geographical, economic, and religious foundations rather than focusing solely on their
current structures. He introduced the factor analysis approach, arguing that education systems reflect the
broader social and historical contexts of their societies (Hans, 1949).

Building on this foundation, Holmes advanced a problem-oriented analytical approach in
comparative education. Rather than limiting analyses to descriptive comparisons, he advocated for
identifying the underlying causes of educational challenges and proposing evidence-based solutions. Holmes
emphasized the application of scientific and systematic methods in comparative research and introduced the
widely used concept of “problematization,” which encourages critical reflection on the root causes of
educational issues (Holmes, 1965).

For this study, the comparative education approach offers a valuable lens to examine how higher
education policies and curriculum designs in Tiirkiye and the United States have influenced undergraduate
journalism education between 2004 and 2024. As this research focuses on curriculum-based transformations,
it employs comparative methods not only to identify content-related differences but also to explore how
institutional policies, accreditation systems, and sociocultural factors have shaped these changes.

One of the most influential frameworks in comparative education is George Bereday’s (1964) Four-
Stage Model, which includes:

1. Description: Collecting detailed data about the educational systems under study.

2. Interpretation: Contextualizing this data within the historical, cultural, and policy
environments of each country.

3. Juxtaposition: Systematically comparing cases based on predefined criteria.

4. Comparison and Conclusions: Identifying key findings and drawing conclusions that can
inform future policy and curriculum development.

This study adopts Bereday’s model to systematically analyze the journalism curricula of Istanbul and
Rutgers Universities across three time points (2004, 2014, and 2024). The juxtaposition focuses on three
primary dimensions:

e Curriculum Content (Core, Elective, and Applied Courses),
e Policy and Accreditation Influences (Bologna Process, ECTS, and ACEJMC),
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¢ Integration of Digitalization and New Media Technologies.

Additionally, this research incorporates the Bray and Thomas (1995) Cube Framework to ensure a
multidimensional analysis. This model encourages examining education systems at different levels:

e Geographical/Locational Dimension: National higher education contexts (Tiirkiye vs.
us.).

e Non-Locational Dimensions: Curriculum content, teaching methods, and technology
integration.

e Analytical Levels: Macro (national policies), Meso (university-level decisions), and Micro

(course-level content).

By combining Bereday’s structured stages with Bray and Thomas’s multidimensional framework,
this study ensures both a deep contextual understanding and a robust analytical comparison. This
methodological combination strengthens the reliability and validity of the findings, providing a
comprehensive understanding of how journalism education has evolved within differing policies and
regulatory environments.

Ultimately, the comparative education approach applied in this study goes beyond descriptive
analysis, aiming to uncover the underlying institutional and policy mechanisms that contribute to the
observed curricular differences. This analysis also offers critical insights into how national and global forces
interact in shaping journalism education in the digital age.

Journalism Education in Turkiye

Journalism education in Turkiye has a well-established academic history dating back to the mid-20th
century. It formally began with the founding of the two-year Journalism Institute at Istanbul University in
1950 and gained institutional momentum with the establishment of the Ankara University School of Press
and Broadcasting in 1965 (Giilgay & Deniz, 2020). As of 2021, approximately 40 undergraduate journalism
programs are offered across Turkiye, including 34 at public universities and 6 at private (foundation)
institutions (EduRank, 2025). These programs operate under the guidelines of the Council of Higher
Education (YOK), and their details are publicly listed on the YOK Atlas platform. Moreover, according to
graduate employment data published by the Turkish Statistical Institute (TUIK), journalism and information
graduates have an employment rate of only 19.9%, suggesting a structural mismatch between educational
outcomes and labor market demands (TUIK, 2023).

Throughout the past twenty years, the landscape of journalism education in Turkiye has undergone
a significant transformation, influenced by both national higher education policies and global trends. Since
the early 2000s, reforms centered on quality assurance, alignment with Europe, and digitalization have
directly affected the curriculum structure of communication faculties, their pedagogical approaches, and the
definitions of professional qualifications. In this context, three main factors have been prominent in the
restructuring of journalism education: the integration of the Bologna Process into the higher education
system, the development of national-level accreditation and quality evaluation mechanisms, and efforts to
adapt to the increasing digital nature of the journalism profession. These three dynamics have necessitated
not only the revision of program content but also the transformation of teaching and learning processes into a
more student-centered and practice-oriented structure.

To comprehensively analyze the historical transformation of journalism education, it is necessary to
consider structural factors alongside comparative evaluations based on selected sample institutions.
Accordingly, the first section will examine the impact of the Bologna Process on journalism education in
Turkiye; the second will evaluate the development and implementation of the accreditation system. In
addition, the undergraduate curricula of one of Turkiye’s most established communication faculties, the
Journalism Department at Istanbul University, for the years 2004, 2014, and 2024 will be comparatively
analyzed. This analysis, focusing on variables such as course structure, content diversity, the increase in
digital-oriented courses, and the level of engagement with the industry, aims to present a critical framework
regarding the transformation of journalism education over the past twenty years.
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The Bologna Process and Journalism Education

The Bologna Process is a comprehensive reform movement aimed at constructing the European
Higher Education Area (EHEA) and making higher education systems more comparable, compatible, and
transparent. Initiated by the Bologna Declaration signed in 1999 by 29 European countries, including key
founding members such as Germany, France, Italy, and the United Kingdom, the process has expanded over
time to include more than 40 countries, including Turkiye (EHEA, 2024). Among its core objectives are the
promotion of student-centered learning, the design of curricula based on learning outcomes, the
implementation of the European Credit Transfer and Accumulation System (ECTS), the provision of the
Diploma Supplement, and the enhancement of student and staff mobility across institutions (YOK, 2010).

The Diploma Supplement is an official document that provides a detailed account of the graduate’s
courses, content, grading system, level of achievement, total credits, and language of instruction. It aims to
enhance the international recognition of diplomas and serves as a tool for transparency and credibility,
especially in academic and professional applications abroad (European Commission, 2023).

Turkiye officially joined the Bologna Process in 2001, and following this participation, the Council of
Higher Education (YOK) initiated an adaptation process across higher education institutions. This process
aims to restructure academic programs, redesign course content based on learning outcomes, and ensure
academic recognition. Initially not mandatory for all universities, these implementations became more
widespread, especially after 2010, through YOK’s quality assurance and accreditation policies (YOK, 2010).
Institutions such as Middle East Technical University (METU), Bilkent University, and Bogazici University
were among the earliest adopters of the Bologna principles, and from the 2010s onwards, the tools of the
Bologna Process began to be implemented more systematically across public universities (Erdogan, Kurtoglu
& Durman, 2022).

When evaluated specifically in the context of journalism education, the effects of the Bologna Process
are particularly evident in curriculum structures and teaching methods. With the transition to the ECTS
system, course credit calculations have been based on student workload, leading to the reorganization of
course content and the clear definition of learning outcomes (Kaya, Ata & Bursa, 2021). The alignment of
course equivalencies, the increase in the number of elective courses, the widespread adoption of mandatory
internships, and the integration of practice-based content into curricula are among the concrete outcomes of
this transformation (Topsakal, 2021). Moreover, the shift from traditional lecture-based pedagogy to more
interactive and participatory methods has also been associated with the pedagogical effects of the Bologna
Process (Aydogdu Karaaslan, 2020).

However, various studies indicate that in some universities, Bologna Process practices have
remained superficial, with learning outcomes not systematically updated and not sufficiently internalized by
academic staff (Karaduman & Akbulutgiller, 2020; YOKAK, 2020). This situation leads to problems such as
outcome-based approaches remaining only on paper and ECTS calculations being perceived merely as
bureaucratic obligations. Therefore, while the Bologna Process presents significant potential for journalism
education, the realization of this potential is closely linked to institutional commitment, the establishment of
a quality culture, and the willingness of academic staff to embrace pedagogical transformation.

The Development and Impact of Accreditation in Turkiye

In recent years, particularly within the framework of the Bologna Process and the shift toward
outcome-based quality assurance, accreditation has become an increasingly prominent component of higher
education governance in Turkiye (Eurydice Tiirkiye, 2024). In line with this transformation, various
institutional mechanisms have been established to ensure, evaluate, and continuously improve the quality of
academic programs (Tasc1 & Lapgin, 2023). In the field of journalism education, accreditation has emerged
both as a regulatory tool and as a developmental opportunity to align academic programs with national and
international quality standards (Sendur Atabek, 2023).

Two primary institutions shape the accreditation processes in communication and journalism
education in Turkiye: The Higher Education Quality Council of Turkiye (YOKAK) and the Communication
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Education Evaluation and Accreditation Board (ILEDAK). YOKAK is the national authority responsible for
institutional-level quality assurance and external program evaluations across Turkish higher education
institutions. In contrast, ILEDAK is a field-specific accreditation body specializing in journalism, public
relations, and radio-television-cinema programs, authorized by YOKAK (YOKAK, 2020; ILEDAK, 2024). The
evaluation criteria employed by ILEDAK are aligned with the standards of the European Higher Education
Area (EHEA) (Sendur Atabek, 2023).

The main objectives of accreditation include ensuring the quality of education and training activities,
promoting institutional accountability, and cultivating a culture of continuous improvement. Accordingly,
evaluations are based not only on course content, but also on the qualifications of academic staff, adequacy of
physical infrastructure (e.g., studios and newsrooms), student and alumni tracking systems, and the strength
of industry collaboration (YOK, 2010; Tasc1 & Lapgin, 2023). As a practice-based and profession-oriented
field, journalism education is particularly sensitive to these multidimensional criteria.

Programs that have undergone successful accreditation demonstrate several notable improvements,
such as more frequent curriculum updates in response to sectoral needs, institutionalization of feedback
mechanisms like student satisfaction surveys, and enhanced visibility in national and international academic
platforms (Topsakal, 2021). Additionally, the accreditation process often encourages faculties to invest in
infrastructure, establish stronger collaborations with the media industry, and develop more comprehensive
alumni tracking systems, all of which contribute to the development of a quality culture in higher education
(Sendur Atabek, 2023).

Nevertheless, several studies and field reports indicate that accreditation practices do not always
lead to deep or sustainable transformation. Some researchers argue that accreditation has become overly
bureaucratic over time, focusing more on documentation than on genuine pedagogical development (irvan,
2022). Furthermore, significant implementation disparities exist between well-resourced and under-resourced
universities, particularly regarding academic staffing and infrastructure (Tagc1 & Lapgin, 2023). According to
ILEDAK’s 2024 Activity Report, commonly observed weaknesses in journalism programs include the lack of
measurable learning outcomes, insufficient alignment between applied course content and sectoral needs,
and underdeveloped internal quality assurance cycles (ILEDAK, 2024). In some cases, departments appear to
pursue accreditation solely for symbolic legitimacy, without fully internalizing quality assurance principles.
Thus, while accreditation holds substantial potential to improve journalism education in Turkiye, the extent
of its actual impact depends largely on the sincerity, consistency, and structural depth with which
institutions engage in the process.

Journalism Education in the United States

The United States is considered one of the pioneering countries in the institutionalization,
diversification, and international standardization of journalism education (O'Dell, 1935). Since the early 20th
century, journalism schools established at universities such as Missouri, Columbia, and Northwestern have
focused not only on developing professional skills but also on cultivating competencies such as critical
thinking, ethical responsibility, and social awareness. This approach laid the groundwork for positioning
journalism education not merely as a technical training process, but as a field aimed at producing individuals
who serve the public interest and support a democratic society.

Today, journalism education in the U.S. is offered at both undergraduate and graduate levels across
a wide array of disciplines. Curricula now incorporate topics such as digital media, data journalism, Al-
driven content production, and social media analytics (Zou et al., 2025, OECD, 2023). In this context,
journalism programs have evolved to cover not only reporting and news writing techniques but also
interdisciplinary subjects such as programming, data visualization, media ethics, and platform strategies
(Lan, 2024). This trend has led to the emergence of a hybrid instructional model that aims to equip students
with both technical expertise and creative storytelling skills. In addition, leading journalism schools in the
U.S. actively collaborate with media organizations and offer students newsroom-based training
environments, allowing for experiential learning aligned with industry expectations (Tanner et al., 2014;
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Adornato, 2016).

Quality assurance in U.S. journalism education is primarily overseen by the Accrediting Council on
Education in Journalism and Mass Communications (ACEJMC). This body evaluates academic programs
based on nine core standards, including student learning outcomes, faculty qualifications, diversity, public
service, professional and academic values, assessment strategies, student support services, and
administrative structure (ACEJMC, 2023). Within this framework, accreditation serves not only to align
curricula with current professional standards but also to promote a competitive culture of excellence among
institutions (Lan, 2024). Additionally, it is considered a vital mechanism for enhancing graduates’
employability and international mobility (OECD, 2023; Zou et al., 2025). Despite these advancements, critics
note that overemphasis on digital tools may risk devaluing foundational journalistic inquiry and critical civic
engagement (Mensing, 2010).

This section will subsequently address: the accreditation process in journalism education and the
role of ACEJMC; the standards and applied training approaches adopted by journalism schools; and a
comparative analysis of the journalism curricula at Rutgers University for the years 2004, 2014, and 2024.
Together, these components will provide a comprehensive view of the structural, curricular, and pedagogical
dynamics shaping journalism education in the United States.

Accreditation Process in Journalism Education

In the United States, quality assurance in journalism education is primarily overseen by the
Accrediting Council on Education in Journalism and Mass Communications (ACEJMC), the most recognized
body in the field. It operates as an independent, non-profit organization and is not directly affiliated with any
federal agency or government department (ACEJMC, n.d.-a). This reflects the autonomy-based structure of
the American higher education system. Although accreditation is not a legal requirement for higher
education institutions in the United States, it has become practically indispensable, as eligibility for federal
student aid programs, such as grants and loans, is restricted to institutions accredited by agencies recognized
by the U.S. Department of Education or the Council for Higher Education Accreditation (U.S. Department of
Education, 2022). The U.S. system supports both institutional and program-level accreditation and relies on a
voluntary framework involving self-study, site visits, and expert reviews (American Council on Education,
2020). Furthermore, the emphasis on student learning outcomes, support services, and graduate
employability underscores the student-centered nature of the U.S. accreditation model (CHEA, 2010).

Quality assurance in U.S. journalism education is primarily overseen by the Accrediting Council on
Education in Journalism and Mass Communications (ACEJMC). This body evaluates academic programs
based on nine core standards, including student learning outcomes, faculty qualifications, diversity, public
service, professional and academic values, curriculum assessment, student support services, administrative
structure, and resources (ACEJMC, n.d.-c). Within this framework, accreditation serves not only to align
curricula with current professional standards but also to promote a competitive culture of excellence among
institutions (ACEJMC, n.d.-d). Proponents of the ACEJMC framework argue that its flexibility allows
individual institutions to adapt the standards in line with their educational missions and regional contexts
(ACEJMC, n.d.-a; ACEJMC, n.d.-b).

In addition to national recognition, ACEJMC-accredited programs are increasingly acknowledged in
international journalism education networks, enhancing student mobility and institutional partnerships
(ACEJMC, n.d.-d). The ACEJMC model has also inspired discussions around accreditation in journalism
education globally, including in countries like Turkiye where institutional quality assurance is undergoing
reform (ILEDAK, 2024; YOKAK, 2020).

According to the council’s official list, as of 2024, more than 100 journalism and mass communication
programs in the U.S. are accredited by ACEJMC. These programs span a wide spectrum of institutions,
including large research universities such as the University of Missouri-Columbia, University of Florida,
University of North Carolina at Chapel Hill, University of Texas at Austin, and University of Wisconsin—
Madison, as well as smaller liberal arts colleges like Elon University, Loyola University New Orleans, St.
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Bonaventure University, and Washington and Lee University (ACEJMC, 2024). This diversity illustrates how
journalism and mass communication education is delivered across institutions with differing structures,
sizes, and missions. It also highlights the broad scope of ACEJMC’s accreditation process, which brings
together a wide array of educational models under shared quality standards. Understanding this institutional
range helps contextualize how journalism education functions within the varied landscape of U.S. higher
education and underscores the Council’s role in maintaining both flexibility and rigor.

While ACEJMC’s inclusive approach to institutional diversity and flexible accreditation framework
is often praised, some critics have questioned whether the existing nine standards remain equally relevant in
today’s rapidly evolving media environment. In particular, areas such as diversity and public service have
been highlighted as requiring ongoing revision and context-sensitive interpretation (Reinardy & Crawford,
2013). Despite these advancements, critics note that overemphasis on digital tools may risk devaluing
foundational journalistic inquiry and critical civic engagement (Mensing, 2010).

Educational Standards and Applied Training Approaches

Journalism education in the United States is characterized by a multilayered curriculum designed to
cultivate both academic knowledge and professional competencies. Core courses typically cover areas such
as news writing, investigative journalism, media ethics, media law, photojournalism, visual storytelling, and
data journalism. In addition, elective courses provide pathways for specialization in broadcast journalism,
multimedia reporting, data journalism, Al-assisted journalism, and mobile news production (McAdams,
2021).

Applied learning models hold a central place in American journalism education. Students gain
hands-on experience through participation in student-run newspapers, campus radio and television stations,
newswire simulations, podcast studios, and digital content labs. In many programs, internships are a
mandatory component of the curriculum and are often completed at prestigious media organizations such as
The New York Times, CNN, and NPR, or within local media outlets (Reese, 2009).

Another cornerstone of journalism education is the emphasis on ethical values and professional
standards. The public service role of journalism, emphasizing accuracy, impartiality, source verification, and
accountability, is consistently reinforced through both theoretical instruction and practical application. This
ensures that students not only develop technical competencies but also cultivate an ethically grounded
professional identity (Neverla, Lohner & Banjac, 2015).

Student feedback and alumni success serve as important tools for evaluating program effectiveness.
Many U.S. universities facilitate students’ transition to the media industry through career services, mentoring
programs, and robust alumni networks. Research suggests that practical training significantly improves
employment outcomes and helps graduates integrate more quickly into the job market (Tandoc, 2019).

Quality assurance in journalism education in the U.S. is reinforced not only through internal
assessment mechanisms but also through external accreditation processes. In this context, the Accrediting
Council on Education in Journalism and Mass Communications (ACEJMC) plays a crucial role by evaluating
journalism programs against established standards. These standards include curricular structure, faculty
qualifications, student outcomes, ethics instruction, and institutional resources (ACEJMC, n.d.-b). The
ACEJMC accreditation process ensures that programs meet professional expectations while allowing
institutions the flexibility to maintain pedagogical diversity and regional relevance.

Beyond its national impact, U.S. journalism education exerts significant global influence. The
Fulbright Program, one of the United States’ oldest and most prestigious academic exchange initiatives,
exemplifies this global reach. Established in 1946 and funded by the U.S. Department of State, the program
facilitates international academic exchange by enabling scholars, researchers, and students from around the
world to study or conduct research in the U.S., thereby fostering mutual understanding across cultures and
educational systems (Bureau of Educational and Cultural Affairs, 2024).

Nevertheless, the applied and technology-oriented focus of journalism education has not escaped
critique. Scholars from critical media studies argue that the increasing emphasis on technical skills may
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diminish journalism’s civic mission and suppress the space for critical inquiry. They also suggest that
journalism programs risk reproducing neoliberal media logic, thereby limiting intellectual diversity (Zelizer,
2004). Additionally, the rapid advancement of new technologies such as artificial intelligence, automated
news production, and data mining has created a pressing need for curricular reform. While universities have
begun integrating these technologies into their course offerings, the adaptation capacity and pedagogical
preparedness of faculty remain pressing issues (Graefe, 2016).

A Comparative Analysis: Undergraduate Journalism Curricula at Istanbul University and Rutgers
University (2004-2014-2024)

Over the past two decades, journalism education in Turkiye has undergone significant pedagogical
and structural transformation. The Bologna Process, with its emphasis on standardization, modular
structures, and a credit system based on student workload (ECTS), necessitated a comprehensive
restructuring of journalism curricula. In addition, rapid technological advancements in the media sector have
altered both the practice of journalism and the competencies expected of future journalists. In this context, a
systematic and comparative analysis of journalism curricula across different periods is essential for
understanding the nature and scope of these transformations.

In the case of Istanbul University, the undergraduate journalism curricula of 2004, 2014, and 2024
have been comparatively examined. The analysis focuses on indicators such as the number of courses, their
structure and content, the balance between theoretical and practical components, ECTS distribution, and the
degree of adaptation to digital transformation. In doing so, the study not only identifies changes over time
but also investigates the underlying dynamics—national policy orientations, the impact of the Bologna
Process, and shifts in pedagogical approaches. The aim is to situate the current state of journalism education
in Turkiye within its historical context and to highlight its future trajectory.

At Rutgers University, by contrast, the undergraduate journalism curriculum between 2004 and 2024
has undergone a strategic reconfiguration in response to industry standards, technological innovations, and
pedagogical developments. Unlike the externally driven reforms observed in Turkiye, the changes at Rutgers
have largely originated from within the institution, shaped by professional accreditation standards, faculty-
led initiatives, and the evolving demands of the U.S. media labor market. This process has resulted in a
gradual transition from a predominantly traditional journalism model, focused on print and broadcast
media, toward a more diversified, interdisciplinary, and digitally integrated curriculum.

Comparative analysis examines the curricula of 2004, 2014, and 2024 with particular attention to
credit distribution, the balance between conceptual and applied learning, the evolution of specialization
pathways, and the incorporation of digital media and ethics courses. The findings reveal that while Istanbul
University’s transformation has been driven primarily by external regulations and Bologna-related structural
adjustments, Rutgers University has followed a more flexible, student-centered trajectory shaped by
professional standards, internal strategies, and market-oriented demands.

Course Load and Credit/ECTS Distribution: The structure of the journalism curriculum reflects the
broader philosophies of higher education through the balance of courses grouped into general education,
required, and electives. At Istanbul University, general education courses are designed to help students build
a broad intellectual framework by engaging with different disciplines. Required courses constitute the
academic and professional foundation of the program and include not only core courses but also specialized
courses, internships, and graduation projects. Electives are divided into in-field and out-of-field categories:
while in-field electives enable students to develop expertise in journalism and communication, out-of-field
electives allow them to gain knowledge from other disciplines and enrich their intellectual diversity. At
Rutgers University, approximately 90 credits outside the major are distributed throughout the students’
study period, ensuring that they take courses in different disciplines; however, these credits do not directly
contribute to fulfilling the major requirements. In both the 2004-2015 and 2015—present curricula, students
are required to take two applied/skills courses and two theory/concept courses. While these were part of the
required credits in the earlier curriculum, they have been shifted to the elective category in the more recent
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structure. The internship course, offered as an optional elective since 1993, continues to provide students
with applied experience on a voluntary basis. This structural distinction between the two programs is further
illustrated in the comparative distribution of credits presented in Table 1. This table clearly illustrates the
differences in the allocation of credits/ECTS across general education, required, and elective courses in 2004,
2014, and 2024.

Table 1. Distribution of Credits by Course Categories at Istanbul University and Rutgers University
(2004-2024)

General Education Required Courses Elective Courses
Credits Credits Credits
Year Istanbul U. | RutgersU. Istanbul U. [ RutgersU. | Istanbul U. | Rutgers U.
2004 33.00 90.00 99.00 15.00 12.00 15.00
2014 50.00 90.00 126.00 15.00 99.00 15.00
2024 30.00 87.00 133.00 6.00 67.00 27.00

Source: Istanbul University undergraduate curricula; Rutgers University Catalog Archives and faculty
correspondence (Dept. of Journalism and Media Studies).

In terms of general education, Istanbul University increased the credit load from 33 in 2004 to 50 in
2014 under the influence of the Bologna Process, before reducing it to 30 in 2024, thereby shifting the focus
back to specialized courses. At Rutgers University, by contrast, general education remained relatively stable,
moving only slightly from 90 to 87 credits between 2004 and 2024. This stability reflects the persistence of the
liberal arts tradition in U.S. higher education and the institutional emphasis placed on broad-based
education.

With respect to required courses, Istanbul University demonstrates a steady increase: from 99 credits
in 2004 to 126 in 2014 and further to 133 in 2024. This trend indicates the program’s growing professional
orientation. At Rutgers University, however, core courses were set at 15 credits in both 2004 and 2014, before
decreasing to only 6 credits in 2024, thereby granting students greater freedom to shape their specialization
through general education and electives.

Elective courses in Istanbul University’s program rose dramatically from 12 credits in 2004 to 99
credits in 2014, before being reduced to 67 credits in 2024, signaling a search for balance. At Rutgers
University, electives remained stable at 15 credits in 2004 and 2014, and then increased to 27 credits in 2024,
reflecting a more modest but consistent growth.

Overall, between 2004 and 2024, Istanbul University underwent substantial structural shifts. Initially,
under the guiding influence of the Bologna Process, the program expanded its general education and elective
courses, only to contract again in 2024 by prioritizing specialization and required courses. This trajectory
suggests that the Bologna reforms triggered a “search for balance” in Turkish curricula. Rutgers University,
by contrast, consistently maintained its liberal arts approach, preserving a high load of general education and
a low proportion of required courses, thereby emphasizing student-centered flexibility. Consequently, while
Istanbul University’s curriculum has gradually become more centralized and professionally oriented, Rutgers
University has sustained a broad-based, interdisciplinary educational philosophy.

Content Transformation and Interdisciplinarity: Examining the transformation of course content in
journalism curricula reveals how universities adapt to technological change and interdisciplinary demands.
The cases of Istanbul University and Rutgers University illustrate two distinct yet comparable trajectories. In
2004, the curricula of both universities were largely grounded in traditional journalism practices. At Istanbul
University, classical journalism skills were complemented by theoretical courses such as political science,
law, and economics, yet the limited number of electives restricted opportunities for specialization. Similarly,
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at Rutgers University, the curriculum was heavily centered on print journalism and news writing, with
minimal theoretical or interdisciplinary content.

By 2014, both institutions had begun to diversify their curricula. Istanbul University introduced
courses such as Media Literacy, Gender Studies, and Media Ecology, reflecting a turn toward more critical and
cultural perspectives. Rutgers University, on the other hand, established the SC&I “Interdisciplinary
Requirement,” which obliged students to take courses in communication or information technology, thereby
marking a shift toward digital literacy and systems-based knowledge.

The 2024 curricula demonstrate how each institution advanced along distinct trajectories. At Istanbul
University, courses such as Data Journalism, Al and Media, and Digital Storytelling highlight the growing
impact of digital transformation and the program’s responsiveness to technological change. Rutgers
University, in contrast, consolidated its interdisciplinary vision by introducing structured pathways such as
Media & Society, Creative Media Practice, and Journalism & Emerging Media, enabling students to integrate
political, cultural, and technological perspectives into their journalistic training.

In comparative terms, Istanbul University’s trajectory reflects an adaptation to digitalization and
emerging media technologies, while Rutgers University’s development illustrates the institutionalization of
interdisciplinarity as a core principle in journalism education.

Practical Education and Applied Training: Applied components play a decisive role in journalism
curricula, shaping how students connect academic learning with professional practice.

In 2004, both Istanbul University and Rutgers University incorporated practical training, but with
different levels of integration. Istanbul University emphasized applied learning through internships, applied
journalism, interview practices, and graduation projects, creating a strong practice-oriented foundation.
Whereas Rutgers University limited its hands-on instruction mainly to core reporting and visual journalism
courses, providing fewer structured avenues for professional engagement.

By 2014, the trajectories diverged further. Istanbul University reduced the weight of applied
components in favor of theoretical expansion, limiting students’ exposure to sustained professional practice.
However, Rutgers moved in the opposite direction, broadening its applied training through new offerings
such as Photojournalism, Digital Media Lab, and a strongly encouraged 6-credit internship, signaling a
growing institutional recognition of experiential learning.

In 2024, both universities realigned their curricula toward renewed emphasis on applied instruction,
though in different ways. Istanbul University reintroduced practical training via electives such as Podcast
Journalism, Social Media Journalism, and digital production workshops. Yet, the effectiveness of this
approach remains debated, as such courses are largely elective and dependent on institutional infrastructure.
On the other hand, Rutgers positioned applied training as a central pillar of its curriculum. Courses such as
Writing for Media, Podcasting and Audio Documentary, and Augmented Reality highlight its commitment
to contemporary storytelling forms, while the internship evolved into a capstone requirement, bridging
academic preparation with professional transition.

Comparatively, Istanbul University’s approach reflects periodic shifts between theory and practice,
with applied instruction often remaining contingent on elective choices and resource availability. Rutgers
University, meanwhile, has pursued a more consistent trajectory of strengthening hands-on training,
ultimately embedding it as a core and institutionalized element of the undergraduate experience.

Digital Transformation and Curriculum Modernization: This section compares Istanbul
University's and Rutgers University's approaches to digital media-oriented courses by examining the
curricula of 2004, 2014, and 2024. The analysis evaluates how both institutions have responded to digital
transformation, focusing on compulsory/elective status and diversity of courses, thereby revealing two
distinct pedagogical orientations.

Table 2 below presents the 2004 curriculum and highlights the fundamental differences in how the
two universities approached digital content. At Istanbul University, digital instruction was limited to only
three courses, all of which (“New Communication Technologies” and “Web Design I-II”) were compulsory.
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This structure, amounting to 9 ECTS, reflects an attempt to guarantee a minimum level of digital competency
for all students. At Rutgers University, by contrast, four courses (“Advanced Reporting,” “Information
Design for Web Journalists,” “International Media,” and “Media Publishing and Design”) were offered, but
all were electives. This indicates that while Istanbul University adopted a centralized approach to ensure
standardized digital skills, Rutgers left the acquisition of digital expertise largely to student choice.

Table 2: Digital Media Courses in Journalism Curricula at Istanbul University and Rutgers

University in 2004
Rutgers University Istanbul University
Year Course Type | Credit Year Course Title Type Credits
2004 |Advanced Reporting Elective 3 2004 |New Communication Technologies Required 3.00
2004 |Information Design for Web Journalists Elective 3 2004 |Web Design | Required 3.00
2004 |International Media Elective 3 2004 |Web Design Il Required 3.00
2004 |Media Publishing and Design Elective 3 Total:  9.00
Total: 12.00 Sourc

e: Official undergraduate curricula of Istanbul University (2024) and Rutgers University (2024)

As illustrated in Table 3, the 2014 curricula demonstrate that digital content expanded at both
institutions. At Istanbul University, 10 digital courses were offered, of which 4 (“Communication Processes
and Models,” “Mass Communication Theories,” “Printing and Communication Technologies,” and
“International Communication”) were compulsory, while 6 were electives. At Rutgers University, by
contrast, 17 digital courses were included in the program, with only one (“Information Technology and
Informatics”) compulsory and the remaining 16 electives. This reflects a shift in which Istanbul University
increasingly integrated digital content into compulsory courses, whereas Rutgers emphasized student-
centered flexibility through a wide range of electives.

Table 3: Digital Media Courses in Journalism Curricula at Istanbul University and Rutgers

University in 2014
Rutgers University Istanbul University
Year Course Type Credit Year Course Title Type Credits
2014 |Information Technology and Informatics Required 3 2014 |Communication Processes and Models Required 3.00
2014 |Copyright, Media, and Culture Elective 3 2014 |Mass Communication Theories Required 3.00
2014 |Design and Digital Editing Elective 3 2014 |Printing and Communication Technologies Required 3.00
2014 |Digital Media and Society Elective 3 2014 |International Communication Required 3.00
2014 |Digital Media Lab Elective 3 2014 |Web Design Elective 3.00
2024 |Digital Media Production Elective 3 2014 |Alternative Media and the Future of Journalism Elective 3.00
2014 |Digital News Writing and Reporting Elective 3 2014 |Visualization in Media Texts Elective 3.00
2014 |Editing and Design Elective 3 2014 |New Communication Environments Elective 3.00
2014 |Exploring New Media Elective 3 2014 |Online Journalism Elective 3.00
2014 |Information Design for the Web Elective 3 2014 |Globalization and Media Elective 3.00
2014 (International Media Elective 3 Total: 30.00
2014 |[Media and Social Change Elective 3
2014 [Media Management and Strategy Elective 3
2014 |Media Publishing and Design Elective 3
2014 |[Multimedia Reporting Elective 3
2014 [Multimedia Sports Reporting Elective 3
2014 [Social Media and Participatory Culture Elective 3
Total: 51.00

Source: Official undergraduate curricula of Istanbul University (2024) and Rutgers University (2014)

As shown in Table 4, the 2024 curricula reveal the most pronounced divergence between the two
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institutions. At Istanbul University, the number of digital courses rose to 16, totaling 48 ECTS, of which 9
(“Artificial Intelligence and Media,” “Podcast Journalism,” “Media Platform Management,” “Journalism in
the Digital Age,” etc.) were compulsory and 7 were electives. At Rutgers University, however, 27 digital
courses were offered, with only one compulsory and the remaining 26 electives. Thus, Istanbul University
sought to establish a common set of digital competencies across all graduates, while Rutgers positioned
digital education primarily as a space for individual specialization.

Table 4: Digital Media Courses in Journalism Curricula at Istanbul University and Rutgers

University in 2004
Rutgers University Istanbul University
Year Course Type Credit Year Course Title Type Credits
2024 |Information Technology and Informatics Required 3 2024 |Journalism in the Digital Age Required 3.00
2024 [Media and Popular Culture Elective 3 2024 |International Society and Journalism Required 3.00
2024 |Social Media and Participatory Culture Elective 3 2024 |Artificial Intelligence and Media Required 3.00
2024 |Media Publishing and Design Elective 3 2024 |Media Platform Management Required 3.00
2024 |Multimedia Reporting Elective 3 2024 |Podcast Journalism and Commentary Required 3.00
2024 [The Hyperlocal Newsroom Elective 3 2024 |Alternative Media and Journalism Required 3.00
2024 |Copyright, Media, and Culture Elective 3 2024 |International Communication Required 3.00
2024 [Critical Analysis of News Elective 3 2024 |Information Policies Required 3.00
2024 |Design and Digital Editing Elective 3 2024 |Globalization and Media Required 3.00
2024 |Digital Media and Society Elective 3 2024 |Big Data and Algorithms Elective 3.00
2024 |Digital Media Lab Elective 3 2024 |Digital Culture, Society and Communication | Elective 3.00
2024 |Digital Media Production Elective 3 2024 Informati-on :.and Disinformation in Elective 3.00
Communication
2024 |Digital News Writing and Reporting Elective 3 2024 |Social Media Strategies Elective 3.00
2024 |Editing for Multimedia Elective 3 2024 |Digital Storytelling Elective 3.00
2024 |Exploring New Media Elective 3 2024 |Social Media Journalism Elective 3.00
2024 |Information Design for Web Journalists Elective 3 2024 |Data Journalism Elective 3.00
2024 |International Media Elective 3 Total: 48.00
2024 |Media and Data Elective 3
2024 |Media and Social Change Elective 3
2024 |Media Field Production Elective 3
2024 |Media Management and Strategy Elective 3
2024 [Media, Movement, and Community Engagement Elective 3
2024 [Multimedia Sports Reporting Elective 3
2024 |Topics in Creative Media Practice | Elective 3
2024 |Topics in Creative Media Practice | Elective 3
2024 |[Topics in Creative Media Practice Il Elective 3
2024 |Topics in Creative Media Practice IV Elective 3
Total: 81.00

Source: Official undergraduate curricula of Istanbul University (2024) and Rutgers University
(2004)

In sum, between 2004 and 2024 both institutions acknowledged the central role of digital
transformation in journalism education, but they operationalized it through distinct pedagogical choices.
Istanbul University, with its centralized structure, integrated digital courses as a mandatory and
standardized foundation, whereas Rutgers University, reflecting the flexibility of the U.S. higher education
system, developed digital content as part of a broad elective pool, emphasizing individualized learning paths
and specialization. This contrast illustrates how Turkiye prioritizes equal digital competence among all
students, while the U.S. favors flexibility and personalized educational trajectories.

Electives, Flexibility, and Specialization: In higher education, electives not only open
individualized learning pathways for students but also reveal the extent to which programs can adapt to the
demands of the professional field. In this respect, the journalism programs of Istanbul University and Rutgers
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University provide valuable comparison points.

At Istanbul University, the curriculum, which was rigid and heavily dominated by compulsory
courses in 2004, evolved into a more elective-rich structure by 2024. This change reflects the growing
flexibility of the program. The increase in electives allows students to shape their academic journeys
according to their specific interests. However, the absence of clearly defined specialization tracks carries the
risk of creating a fragmented learning experience. Organizing electives into thematic modules, such as
“Digital Journalism” or “Political Communication”, could support a more focused learning process and help
students identify clearer professional pathways.

At Rutgers University, the evolution of electives followed a different trajectory. In 2004, elective
offerings were limited in number and largely focused on traditional journalism domains such as broadcast
news writing, print editing, and independent study, designed primarily to reinforce core skills. By 2014, the
scope and thematic variety of electives had expanded, encouraging students to explore areas such as “News
Media and Government,” “Gender and Media,” and “The Development of Mass Media.” Students were also
directed toward internships and independent study, though with credit restrictions. In 2024, electives were
strategically integrated into specialization pathways such as Sports Journalism, Global Media, and Creative
Media Practice. These modules combine both theoretical and practical courses, with some requiring
completion at the 400-level to ensure academic rigor. A clear emphasis on digital electives emerged,
including Mobile Journalism, Data Journalism, Podcasting, and Augmented Reality, demonstrating the
program’s responsiveness to technological disruptions and the diversification of media professions.

When viewed comparatively, Istanbul University expanded electives quantitatively, but the lack of
well-defined specialization tracks has resulted in the risk of a fragmented structure. Rutgers University, on
the other hand, not only increased the number of electives but also qualitatively structured them into
specialization pathways, providing students with clearer academic and professional trajectories aligned with
industry expectations. Thus, while Istanbul University has advanced flexibility primarily through numerical
expansion, Rutgers University has achieved it through thematic diversity and digital specialization.

Ethical and Critical Dimensions: In journalism education, the ethical dimension represents an
indispensable element in shaping professional identity and cultivating a sense of responsibility toward the
public good. In today’s rapidly digitalizing media environment, the role of ethical and critical perspectives
has become even more crucial, ensuring that technical skills are balanced with responsibility and that
students are prepared to address new risks posed by algorithmic and platform-based media systems.

At Istanbul University, ethics instruction, once a visible part of the curriculum, appears in 2024 as
isolated within a few standalone courses. Although digital tools and practices are widely taught, ethical
considerations are not systematically integrated into these applied areas. This separation raises concerns that
students may graduate with strong technical skills but without the ethical and critical frameworks necessary
for responsible journalism.

At Rutgers University, by contrast, “Media Ethics and Law” has remained a required course across
all three curriculum iterations, but its scope has significantly expanded over time. While in 2004 and 2014
ethics instruction focused primarily on normative principles of professional journalism, by 2024 it was
embedded within broader conceptual themes such as Power and Systems. This shift encouraged students to
critically examine media institutions, representation, diversity, and social justice. Such an approach reflects
contemporary global trends in journalism education that emphasize critical consciousness and address the
ethical challenges emerging from algorithmic and platform-based media environments.

The different approaches of the two institutions may be partly explained by structural and
contextual factors. In Turkiye, the centralized nature of higher education and the standardized design of
curricula may have encouraged the positioning of ethics as a separate and limited subject area, rather than
embedding it across applied courses. At Rutgers, on the other hand, greater institutional autonomy and a
more diverse faculty profile may have facilitated the integration of ethics into broader conceptual themes.
Furthermore, while debates on journalism ethics in Turkiye have historically focused on professional norms
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and press freedom, in the United States, they have increasingly addressed structural issues such as power
relations, representation, gender, and inequality. This may have contributed to Rutgers’ more
interdisciplinary and expansive treatment of ethics, in contrast to the more narrowly defined approach at
Istanbul University.

Conclusion and Recommendations

The comparative analysis of undergraduate journalism programs at Istanbul University and Rutgers
University demonstrates that both institutions have undergone significant transformation over the past two
decades. However, the scope, continuity, and focus of these changes differ considerably. At Istanbul
University, reforms have been driven largely by top-down frameworks such as the Bologna Process and
national higher education policies, while Rutgers University has developed a more holistic, modular, and
student-centered curriculum shaped by accreditation standards, industry demands, and internal strategies.

Based on this comparative evaluation, several recommendations can be made to enhance the
effectiveness, flexibility, and future orientation of journalism education:

1. Making digital courses mandatory: Leaving digital media courses almost entirely as
electives creates disparities in students’ digital competencies. At least two core digital courses—
covering areas such as artificial intelligence, algorithmic journalism, digital ethics, and platform
literacy —should be integrated into the required curriculum.

2. Strengthening ethics and journalistic values: Ethics should not be confined to stand-
alone courses but integrated into applied and technical classes as well. Issues such as data privacy,
disinformation, misinformation, and public accountability should be embedded within course
content. This approach ensures that students acquire not only technical skills but also internalize
journalism’s foundational values, including public service, critical thinking, and ethical integrity.

3. Structuring electives into modular clusters: Elective courses should be organized into
thematic clusters to provide students with clearer specialization pathways. For example:

o Digital Journalism Module: Podcasting, Social Media, Data Journalism.
o Political Reporting Module: Parliamentary Reporting, International

Communication, Politics and Media.

Such a modular system would help students navigate their interests more effectively and
ensure transparent recognition of their competencies upon graduation.

4. Balancing the ECTS workload: The increase in ECTS credits in recent years reflects a
shift toward more in-depth learning. However, this workload must be balanced with instructional
quality, student engagement, and practical opportunities. Continuous assessment and student
feedback mechanisms should be used to monitor and adjust this balance.

These recommendations are not limited to Istanbul University but can also guide other
communication faculties with similar structures in Turkiye. To train journalists who are responsive to the
demands of the digital age, equipped with strong ethical awareness and practical expertise, journalism
curricula should adopt a more holistic, modular, and values-driven design. At the same time, it is important
to recognize that the effectiveness of any curriculum depends not only on its structure but also on the
academic capacity responsible for delivering it. In many faculties outside major metropolitan centers such as
Istanbul, Izmir, and Ankara, the limited number of faculty members often results in courses being taught by a
small group of instructors, which restricts content diversity. This structural constraint should therefore be
taken into account when evaluating and reforming journalism education in Turkiye.
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GIRIS

Depresyon, degersizlik, ilgi kaybi, umutsuzluk, kalici tiziintii gibi hislere sebep olan yaygin ve
ciddi bir duygudurum bozuklugu olarak tanimlanmaktadir. Duygulanim, i¢inde bulunulan olaylara,
durumlara kars1 gosterilebilen duygusal tepkileri (heyecan, nege, korku, sinirlenme gibi) ifade ederken
duygudurum, kisinin kendisine, gevresine, olaylara karsi algismi etkileyen, siireklilik gosteren igsel
diinyasindaki genel ruh halini temsil eder. Bireyin duygudurumunun ¢okkiin olarak goriildiigii
durumlar depresyonla baglantili olabilir (Anber vd., 2021).

Depresyonun olusmasina sebep olan risk faktorler birden ¢ok etkenin bulundugu genis bir
cerceveden olusmaktadir. Bu gerceve bireyin sosyoekonomik durumu, aile yapisi, yas, cinsiyet, egitim
diizeyi, biyolojik yatkinlik, kisilik olarak depresyona yatkin olmak, kiiltiir gibi etkenler risk faktor
olusturmaktadir (Kilig vd., 2021). Yapilan arastirmalar depresyonun kadinlarda goriilme olasiliginin
erkeklerde goriilme olasiligindan daha fazla oldugunu, egitim diizeyi arttikca depresif belirtilerin daha
az goriuldiiglinii, yas ile depresif belirtilerin pozitif bir iliskide oldugunu gostermektedir (Yildiz vd.,
2024).

Depresyonun en sik goriilen bi¢imi Major Depresif Bozuklugu (MDB) dur (Celik vd., 2016).
MDB’ nin en sik goriildiigii haslar 40-50 olup her yasta goriilebilme durumu vardir (Anber vd., 2021).
Depresyon diinya genelinde 300 milyon kisiyi etkilemektedir. Diinya {izerinde her yil gerceklesen
800.000 intiharin biiyiik cogunlugunun depresyon sonucu oldugu diisiiniilmektedir (WHO, 2017).

Major Depresif Bozukluk DSM-III" te sistematik bir sekilde belirli tam1 Olgiitleriyle biyolojik,
psikolojik ve gevresel faktorler ele almnarak simiflandirilmistir. Devam eden siirecte DSM-IV'te Major
Depresif Bozukluk, duygudurum bozukluklariin altinda yer alarak siddeti hafif, orta, siddetli olarak
gruplandirilmistir. Ayni1 zamanda DSM-1V’te ilgi kaybi ve etkinliklere karsi zevk alamama tani dlgtitleri
arasma eklenmistir (Kati, 2023).

Major Depresif Bozukluk, tek ya da birden ¢ok epizod olarak goriilebilir. DSM-V’ e gére MDB
en az 2 hafta siiren ve giiniin biiyiik bir boliimiinii etkileyip, islevselligi diistiren ¢okkiin duygudurum,
ilgi kaybi, dengesiz kilo kayb1 ya da alimi, uyku problemleri, psikomotor ajitasyon ya da retardasyon,
enerji kaybi, degersizlik ve sugluluk duygulari, odaklanmada giigliik ve tekrarlayan 6liim diisiinceleri
semptomlarindan en az bes tanesinin varlig1 sonucunda olusan duygudurum bozuklugudur (APA,
2013).

Depresyon tedavisi igin kullanilabilen farkli tedavi c¢esitleri bulunmaktadir. Yapilan
aragtirmalar depresyon tedavisinde Elektro Konviilsif Tedavi (EKT) ve Psikoterapinin etkili oldugunu
gostermistir (Ozbay ve Vardarh, 2024). Klinik tedavi planlamasinda énerilen depresif bozuklugu olan
bireylerde ilk olarak hem bireye hem de bireyin yakinlarina depresyon hakkinda psikoegitim
verilmesidir (Miller ve Campo, 2021). Psikoegitim sonrasi tedavi depresyonun siddetine, bireyin yasmna
ve diger saglik durumlarina gore farklilik gostermektedir (Gabriel vd., 2020).

Depresyon tedavisinde farmakolojik ve psikoterapik teknikler kullanilabilmektedir.
Farmakolojik tedaviler segici serotonin geri alim inhibitorleri, serotonin-norepinefrin geri alim
inhibitorleri, serotonin modiilatorleri, atipik antidepresanlari icermekte olup ila¢ seg¢imi yaparken
bireyin genel saglik durumu, yasi, depresyonun siddeti ve yan etkileri de dikkate alinmalidir (Kovich
vd., 2023).

Psikoterapi teknikleri ise Bilissel Davranis¢i, Psikodinamik, Problem Co6zme, Davranissal
Aktivasyon gibi bircok tiirii icermektedir. Psikoterapi tekniklerinin depresyon tedavisine etkililigi
konusunda aralarinda biiyiik fark bulunmamaktadir ancak psikoterapi tekniginin bireyin kisiligine,
adaptasyonuna ve tercihine gore secilmesi tedavi siirecinde 6nemli rol oynadigi goriilmektedir
(Cuijpers vd., 2021).

Depresyon siddeti orta ve yogun olan bireylerde, farmakolojik veya psikoterapik tedavinin tek
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basmna uygulanmasmdansa her ikisinin birden kontrollii bir sekilde kullanilmasinin daha etkili oldugu
goriilmiistiir (Cuijpers vd., 2020).

Bilissel Davranigsal Terapi (BDT) Depresyon tedavisinde ¢ok siklikla kullanilan, sorun odakli
bir psikoterapi ekoliidiir. BDT ii¢ kusaktan olusmaktadir. Birinci kusak davranisa odaklanilip klasik ve
edimsel kosullanma ilkelerinden yola ¢ikilmistir. Burada gozlemlenebilir davranislara ve davranis:
etkileyen gevresel faktdrlere vurgu yapilmistir. Ikinci kusak davranigsal yaklagimlara biligsel siirecler de
eklenerek bir bakis agist olusturulmustur. Burada olumsuz otomatik diigiinceler ve islevsiz temel
inanglarm 6nemi ve rolii iizerinde durulmustur. Ugiincii kusakta baglamsal davranigsal yaklagim ele
alinmistir. Burada semptomlari azaltmanin yani sira farkindalik, psikolojik esneklik, degerler gibi
siirecleri iceren stratejiler ele alinmistir (Thoma vd., 2015).

BDT kisinin olumsuz, islevsiz diisiince ve inanglar1 fark edip olumlu, gercekgi ve islevsel olarak
degistirmesini saglamaktadir. Boylece kisiye kendi diisiince ve davranislarini kontrol etme becerisi
kazandirip saglikli davraniglar gerceklestirmesini saglamaktadir (Ozcan ve Celik, 2017).

YONTEM

Bu makale olgu sunumu teknigi kullanilarak ele alinmistir. Olgu sunumu, ele alinan hastanin
klinik sunumunun, semptomlarmnin, tanisinin, tedavi siirecinin, tedavi sonucunun detayl bir sekilde
anlatildig: bir yontemdir (Cohen, 2006).

Makale kapsaminda danisanin kimliginin gizli tutulmasi dikkate alinacaktir. Danisandan
bilgilerin makalede yer alan bilgilerin paylasiimas: konusunda izin almmistir. Kullanilan danisan
bilgileri makale disinda hi¢bir amagla kullanilmayacaktir.

Mevcut olgu sunumunda ele alman danisan, disarida yasananlardan geri kaliyor diisiincesiyle
birlikte, istahsizlik, ilgi kaybi, psikolojik ¢okiintii hissi, siklikla aglama istegi, geceleri uyuyamama,
uyuduktan sonra zor uyanma, dikkat eksikligi, degersizlik ve sugluluk duygulariyla basvuruda
bulunmustur. Danisanin semptomlari, DSM-5 tani kriteri ele alinarak yapilan ol¢timler sonucu Major
Depresif Bozukluk tanisi diistindiirmektedir. Danisanla Bilissel Davranis¢i Terapi gercevesinde haftada
1, 50 dakikalik 9 seans gerceklestirilmistir.

OLGU

VAKANIN TANIMI

B.$ 2000 yilinda Antalya” da dogmus. Maddi durumu oldukga iyi olan bir ailenin ikinci erkek
¢ocugudur. Gegmisten bahsederken 8 yasindan dnceki hayatinin normal bir ¢ocukluk dénemi olarak
tanimlarken bu yastan sonraki dénemlerden karamsar bir sekilde bahsetmistir. Danisanin annesi de
babasi da iyi gelirli islere sahiptir. Danisanin kendisinden 8 yas biiyiik bir de abisi vardir. Abisiyle
arasmin hep iyi oldugunu, otorite figiirii olarak babasindan ziyade abisini gordiigii belirtmistir. Maddi
durumlar1 her zaman olduk¢a iyiymis. Danisanin anne ve babasi 8 yasindayken bosanmis ancak
bosanmalarma ragmen ayni evde yasamaya devam etmisler. Bu durum ev igerisinde siirekli
tartismalara sebep olmus ve danisanin siirekli evden kagma diisiincelerini ortaya g¢ikarmis. Bu
donemleri anlatirken danisan anne ve babasmin aralarindaki tartismalar: ¢éziimleme sorumlulugunun
kendisi iizerindeymis gibi hissettigini vurgulamistir. Bu duruma ornek olarak, bir giin anne ve
babasinin kavgasi sirasinda babasmin ‘bu ¢ocuk olmasaydi ¢oktan bu evden gitmistim’ sozlerini
duymas: olaymi anlatmigtir. O an, danisan ‘ben oldugum igin birlikte kalmak zorundalar bu yilizden
hem annemi hem de babami iizecek seyler yapmamaliyim ki tartismasmlar’ diisiincesinin aklindan
gectigini ve liseye gecene kadar bu diisiinceyle hareket etmeye calistigmi belirtmistir. Ebeveyn
kavgasinmn yol actig1 baskidan kagmak i¢in liseye gectiginde ailesine ait olan baska bir evde tek basma
yasamaya baslamis. Tek basma yasama kararma sebep olan bir diger sebep olarak ‘annemin yapacak
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¢ok isi varken ben ona ekstra yiik olmak istemiyordum’ seklinde belirtmistir. Bu dénem, tizerinde
hissettigi baskiyr azaltmis ancak ardmndan yalnizlik hissi yogun bir sekilde ortaya c¢ikmis. Bu hissi
azaltmak i¢in siirekli arkadaslariyla goriismeye calismis. Arkadaslar: aileleriyle yasadiklar: i¢in danisan
kadar esnek disari ¢ikma saatleri bulunmadig: i¢in damisanin her disari ¢ikma talebini kabul
edememisler. Disar1 ¢ikma talebinin reddedildigi zamanlarda danisan daha yogun yalmizlik hissi, ‘ben
ise yaramaz bog biriyim’, “herkesin yapacak bir isi varken ben hicbir sey yapmiyorum’ diisiinceleri ilk
olarak bu donemde baslamis. Danisan 2 sene tek basina yasadiktan sonra babasi danisanin kaldig1 evin
kira getirisinin yiiksek oldugunu soyleyip babaannesinin evine tasimmasmi istemistir. Bu durumda
danisan ailesine yiik olmamak adina babaannesinin yanina tasinmay: kabul etmis. Danisan ge¢misteki
bu olaylar1 anlatirken “Yeni yeni fark ediyorum ama sanirim babaannem yash oldugundan ve kimse
onunla birebir ilgilenmediginden dolay1 babam onun yaninda kalmami istedigi i¢in boyle bir sey yapt1.”
ifadesinde bulundu. Yeni gelisen bu diisiincenin kendisi tizerinde nasil bir duygu olusturdugu
soruldugunda danisan, ‘Bana bu konuda giivenmeleri hosuma gitti ancak bana daha diiriist
davranilmasini isterdim’ seklinde yanitladi. Lise doneminin genelini bu sekilde betimlemistir.
Universiteye gectiginde babasmnin baskisiyla yurt diginda okumaya gitmek zorunda kalmis. Daniganin
kiicuikliigiinden beri hayali Bilgisayar Miihendis olmak olmasina ragmen babasinin istegi {izerine
istemeden Dis Hekimligi fakiiltesine kayit olmus. Danisan bu olay1 hayatinin doniim noktasi olarak
tanimladi. Bu durum, tiim arkadaslarmdan kopmasma sebep olarak yalmizlik hissini daha da
yogunlagtirmis. Yurt disinda oldugu tiim donemde depresif hisleri oldugu i¢in dayanamayip Tiirkiye’
ye geri dénmiis. Kaydini ilk olarak Istanbul’ da bir iiniversiteye aldirmis ancak iiniversite yonetimi
tarafindan haksizliga ugramis. Bu haksizlik hakkinda detaya girmek istemeyen danisan bu durumla
ilgili sadece arkadaslarindan ya da ailesinden herhangi bir destegin gelmemis oldugundan bahsetti. O
donemlerini ‘caresiz’ ve ‘yalniz’ olarak tanimlayan danisan son umut olarak ¢ocukluk arkadasindan
yardim istemesi sonucu arkadasinin okudugu iiniversiteye gecis yapmis ve yalnizlik hissinin azalarak
kendisine dair umutlarin yeserdiginden bahsetmistir. Yeni iiniversitesindeki ilk yilinin arkadas ortami
olusturmakla gectigini, yeni ve genis arkadas ¢evresi olusturmak i¢in tanistig1 insanlarin tiim isteklerine
evet demek durumunda kaldigini belirten danisan, ‘eger insanlarin istedikleri gibi biri olursam benimle
arkadas olurlar’ diisiincesiyle hareket etmis. Bu diisiinceyle hareket etmek yaklasik iki yil boyunca
istedigi gibi bir arkadas cevresi olusturmasina yardimci olsa da son zamanlarda sahip oldugu
arkadaslariyla artik goriisemedigini, goriisme istegini ¢ok yogun olduklar1 igin ertelediklerini
distindiigiinii sdylemistir. Son zamanlarda da herkesin yogun oldugunu, bir seyler basardiklarin,
hayatlarmi siirdiirebildiklerini ancak kendisinin hi¢bir sey yapmadigini, disarida siiregiden hayati
kagirdigimi diistindiigiinii belirterek gelis nedenini tanimlamistir.

SIMDIKIi SIKAYETININ VE GECMI$ SIKAYETININ OYKUSU

B.S., son bir ay icerisinde, istahsizlik, ilgi kaybi, psikolojik ¢okiintii hissi, siklikla aglama istegi,
geceleri uyuyamama, uyuduktan sonra zor uyanma, dikkat eksikligi, degersizlik ve sucluluk hissi
sikayetleriyle basvurmustur.

B.S. semptomlar1 son bir aydir ¢evresindeki insanlarin yogun olmasindan dolay1 onlarla vakit
gecirememeye basladig1 zaman ortaya ¢ikmaya baglamis. Ayrica 2 hafta once arkadaslarinin birlikte bir
etkinlige katilmis olduklarmni goriip kendisinin davet edilmedigini anladiginda semptomlarmm daha
da agirlastigini belirtti. Danisan, cevresindeki insanlarin siiregiden hayatlarin1 dolu yasarken, kendi
hayatinm bos gectigini ve digarida deneyimlenecek aktiviteleri kagirryormus gibi hissettigini belirtti.
Darnisan, bu hissi semptomlarmin yogunlasmasma sebep oldugunu diisiindiigiinii sdyledi. Evdeyken
aklmmda donen ben ise yaramaz biriyim diistincesi, sugluluk duygusuna, evdeki sorumluluklarmi yerine
getirmekte isteksizlige, derslerine odaklanmada zorluga, istahsizliga, uyku diizeninde bozulmalara
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sebep oldugu belirtildi. Danisan semptomlarnin agiga ¢iktigi bu déonemde kendini iyi hissetmek adma
kendi basma kahve i¢cmeye, yiiriiylis yapmaya gitmis ancak bu deneyimler sirasinda disaridaki diger
insanlarm gruplar halinde olup farkli isler yaptigim goriince ‘ben ise yaramaz, bos bir insamim’
diisiincesi tekrar aklin1 mesgul etmeye baslamis ve hemen eve geri donmidis.

B.S. su anki sikayetinin semptomlarmi ayni sekilde yasadigi ge¢miste iki donem oldugunu
belirtti. ik olarak 2020 yilinda iiniversiteye ilk bagladigi zaman pandemi sebebiyle uzaktan egitime
gecildigi donem ayni durumu yasamis. Bu donemde danisan yurt disinda tek basina yastyormus. Tiim
arkadaslari aile evinde kalirken danisan tek yasadig icin semptomlarin agiga ¢iktigini belirtti. Danisan,
o donemlerde yapmaktan hoslandif1 aktivite arkadaslariyla bilgisayar oyunu oynamak oldugunu
belirtti. Kendisi hari¢ herkes aile evinde oldugu i¢in, arkadaslarinin birlikte oyun oynamak disnda
yaptig1 aktiviteler oldugunu ancak kendisinin yalniz oldugu icin baska hicbir aktivitesi olmadigindan
dolay: giiniin biiyiik kismida depresif hissediyormus. Vaktinin ¢ogu bos oldugu ve yalniz kaldig: igin
sucluluk duygusu, istahsizlik, siirekli uyku hali, tek basina yapilabilecek aktivitelerde isteksizlik,
sorumluluklar: yerine getirmede isteksizlik gibi semptomlar1 olmus. Bu semptomlarin pandemi bitene
kadar siirdiigii bildirilmistir. Tkinci olarak 2023 yilinda yaz déneminde ayni sekilde semptomlarm
tekrarlamis. Bu donemde de ayni sekilde tiim arkadaslar: ¢alistigi icin, baskalar1 bir seyler yaparken ben
geng yaslarimi bos yastyorum, disaridaki hayati kagirtyorum diisiincesi siirekli zihnini kurcaliyormus.
Bu dénemde semptomlarin 2 aydan fazla siirdiigii bildirilmistir.

TESHIS

Tam

Mevcut olgu sunumunda ele alman danisan, disarida yasananlardan geri kaliyor diisiincesiyle
birlikte, istahsizlik, ilgi kaybi, psikolojik ¢okiintii hissi, siklikla aglama istegi, geceleri uyuyamama,
uyuduktan sonra zor uyanma, dikkat eksikligi, degersizlik ve sugluluk duygulariyla basvuruda
bulunmustur. Danisanin semptomlari, DSM-5 tani kriteri ele alinarak yapilan ol¢timler sonucu Major
Depresif Bozukluk tanis: diistindiirmektedir.

Ayiricr Tam

Major Depresif Bozukluk ve distimi: Danisanin semptomlarinin 1 aydir yogun bir sekilde ilerliyor
olmasi distimi olmadigini gosteriyor. Distimi olsaydi en az 2 yil boyunca ¢ok yogun olmayan
semptomlar goriilecekti (APA, 2013).

Major Depresif Bozukluk ve sosyal anksiyete: Danisanin belirttigi dislanma korkusu Sosyal
Anksiyete Bozuklugu’ nu diisiindiirse de danisanin sosyal ortamlardan kaginmak yerine sosyal
ortamlarda daha fazla bulunmak isteme diirtiisii 6n planda oldugundan dolay1 bu ihtimal elenmistir
(APA, 2013).

Major Depresif Bozukluk ve Bipolar: Danisanin hayatinda deneyimlenmis herhangi bir mani veya
hipomani dénemi bulunmamaktadir.

BULGULAR

Danisanla 50 dakikalik haftada 1 olmak iizere toplam 8 seans gerceklestirilmistir. {lk seansta
danisanin detayli anamnezi alinmistir. Danisanmn anlattiklar1 dogrultusunda formiilasyon su sekilde
olusturulmustur:
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Tablo 1. Vaka Formiilasyonu

Erken Yagsam 5 yasindayken zehirlenme sonucu anne ve baba gozetimi
Deneyimi olmadan 1 giinliik hastane yatig1.

Temel Inang Ben degersiz ve igse yaramaz bir insanim

Islevselligi Bozan Herkese ‘evet’ dersem benimle vakit gecirmek isterler ve
Varsayim bana deger verirler.

Kritik Yasam Arkadaslarinin katildig: bir etkinlige davet edilmemesi.
Olay1

Olumsuz Ben degersiz biriyim.

Otomatik Diigiince

Belirtiler Bilissel: degersizlik, konsantrasyonda giigliik
Somatik: geceleri uyumakta zorluk, uykuya daldiktan sonra
uyanmakta zorluk.
Davranigsal: giinlitk sorumluluklarmi ihmal etme
Motivasyonel: hedef belirleyememe
Duygusal: tahammiilsiizliik, mutsuzluk, bikkinlik.

Danisanin gelis nedeninde soz edilen son 1 ay igerisinde giiniin ¢ogunlugunda ilgi kaybs,
istahsizlik, psikolojik ¢okiintii hissi, siklikla aglama istegi, uyuyamama, uyuduktan sonra zor uyanma,
dikkat eksikligi, degersizlik ve sugluluk hisleri Major Depresif Bozuklugu tanisini diisiindiirmektedir.
Bundan yola ¢ikarak danisanin detayli anamnezini aldiktan sonra danisana Major Depresif Bozuklugun
dogasi, nasil ortaya ¢iktigi, giinliik hayati nasil etkileyebilecegi, nasil basa ¢ikilabilecegi hakkinda
psikoegitim verilmistir. Daha sonrasinda danigsanla olas: tedavi yontemleri hakkinda konusulmus ve
ortak fikir c¢ercevesinde Bilissel Davranigsal Tedavi (BDT) kullanilarak bir yol cizilecegi
kararlastirilmistir. Damisana BDT uygulamasinda nasil yol izlenecegi, cesitli 6devlerle ilerlenecegi,
bilissel siirecler icerecegi hakkinda bilgilendirme yapilip terapiden beklentileri iizerinde
konusulmustur. Danisan terapiden beklentisini ‘artik degersiz hissetmek istemiyorum ve bir seyler
yapmaya baglamak istiyorum’ seklinde ifade etmistir.

Bir sonraki adim olarak danisanin ‘ben degersiz ve ise yaramaz bir insanim’ inancini giin
igerisinde hangi durumlarda daha ¢ok agiga ¢iktigini ve olumsuz otomatik diisiincelerinin neler
oldugunu saptamak, bunlarin farkindaligmi kazandirmak ve seansta bunlar {izerinde ¢alismak
amaciyla danisana ‘Giinliik Tutma’ 6devi verilmistir. Bu 6dev kapsaminda danisandan giin icerisinde
olumsuz diisiincelerini yogunlastiran durumlar1 not almasi ve bu durumlar sonucu ortaya ¢ikan
diisiince, duygu ve davraniglarini kaydetmesi istenmistir. Danisanmn giinliigii sonucu seansta daha
anlagilir olabilmesi i¢in bir sablon olugturulmustur.
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Tablo 2. Giinliik Takibi

Durum Duygu Olumsuz Otomatik Davranis

Diistince
Arkadaslarinin Hayal kiriklig Ben diglanmis biriyim.  Evde kalip daha fazla
Instagram’ da kahve sosyal medyada
igmeye gittiklerini dolagmak.
gormius.
Arkadasmin Ise yaramaz Herkesin yapacak isi Tiim giin uyumak.
kendisinin kahve var benim yok yani
teklifini reddetmesi ben ise yaramaz

biriyim
Yolda yiirtirken grup ~ Yalmizlik Ben degersiz ve yalmiz ~ Hizlica eve geri
halinde vakit gegiren biriyim. donmek.

insanlar gormesi

3. ve 4 seanslarda danisanin tuttugu gilinlikk dogrultusunda yukaridaki sablon
olusturulmustur. Damiganin olumsuz otomatik diistinceleri Oncelikle Sokratik Sorgulama teknigi
kullanilarak ‘Ben degersiz ve ise yaramaz biriyim’ ¢ekirdek inanci ortaya c¢ikarilmistir. Sokratik
sorgulama sonrasi olumlu benlik algis1 olusturmak i¢in ilk adim atilmistir. Danisandan seans sirasinda,
kendisi ile ilgili sevdigi ozelliklerini, kendisini degerli hissettigi anlar1 yazmasi istenmistir. Bu yonerge
sonucu danisan giilerek ve saskin ifadelerle terapiste sesli bir sekilde aktarmistir. Bu adimda danisanin
tepkileri, olumlu benlik olusturmasma onemli dlciide katk: sagladigini diisiindiirm{istiir.

Daha sonra danisanla birlikte olumsuz otomatik diisiinceleri yerine alternatif olarak daha
gercekci ve islevsel diislinceler yapilandirilmaya calisilmistir. Boylece danisanin gabasiyla olumsuz
otomatik diisiinceler yerine gercekgi ve islevsel diistincelerin yerlestirildigi bir tablo olusturulmustur.

Tablo 3. Alternatif, Islevsel Diisiince Gelistirme

Olumsuz Otomatik Diigiince Alternatif Islevsel diisiince

Ben dislanmis biriyim Bazen diglanmis hissedebilirim, ancak
bu her zaman boyle degil.

Ben ise yaramaz biriyim Her konuda basarili olamayabilirim ama
yetenekli oldugum durumlar da var.

Ben degersiz ve yalniz biriyim Bazen yalniz kaliyor olmak degersiz biri
oldugum anlamina gelmez.

4. seansin sonunda danisanin olumlu benlik algisin1 devam ettirebilme adma giinliigiine giin
icerisindeki basarilarmni, kendisini degerli hissettigi anlar1 da eklemesi istendi. Bununla birlikte
danisana terapi disinda alternatif, islevsel diisiince gelistirebilmesini saglamak adma ABC modeli
tanitildi ve agiklandi. Bu siirecte danisana 6dev olarak giinliik hayatta olumsuz otomatik diistinceleri
yerine alternatif islevsel diisiinceler gelistirmesi i¢in ¢abalamasi istendi. Danisan ilk basta bunu tek
basma yapabileceginden emin olmadigmi belirtse de elinden gelecegini yapacagini belirtti.

5. ve 6. seanslara danisan birka¢ durum haricinde verilen 6devleri basariyla gerceklestirdigi
goriildii. Zorlandig: birka¢ durumda neden zorlandig1 soruldugunda sinav haftasmin getirmis oldugu
yogunluktan dolayr tam olarak odaklanamadigini belirtti.

5. ve 6. Seanslarda danigsanin uyku diizenini etkileyen ve olumsuz otomatik diisiincelerin ortaya
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¢ikmasmda onemli bir etken olan sosyal medya kullanimi hakkinda konusuldu. Uyku diizenini
dengeye oturtmak ve sosyal karsilastirma farkindaligi adma danisana Sosyal Medya Detoksu
uygulanip belirli zamanlar1 iceren sosyal medya smirlhiliklart1 konusuldu. Bu siirecte danisandan
uyandiktan hemen sonra, uyumadan Once ve giin igerisinde yapmast gereken bir is varken sosyal
medya kullanimini kisitlamasi gerektigi 6nerildi. Danisan bu kisitlama konusunda ilk baglarda zorlansa
da 1 hafta icerisinde bu diizene alistigin belirtti.

7. seansta danisanin olumlu benliginde artis ve olumsuz otomatik diisiincelerin azaldig:
goriildii. Ayrica damisan artik olumsuz otomatik diisiincelerinin ortaya ¢iktig1 birka¢ urum oldugunu
ancak bu durumlarla rahatca basa ¢ikip islevsel diisiinceler gelistirebildigini sdyledi. 7. seanta Denge
Modeli teknigi kullanildi. Bu model danisanin, beden, basari, fantezi ve iliskiler kavramlarini hayatina
dengeli bir sekilde adapte etmesini saglar. Bu model kullanmadaki ama¢ damisanin dengeyi
saglayamamasima neden olan etkenler belirlenip bunlar goéz Oniinde bulunarak giinlitk hayat
aktiviteleri planlamasi hedeflenir. Oncelikle danisana modelin isleyisi agiklandi. Toplamda 100
puandan olusan bu model i¢in danisan kendi adina ‘Beden’ kavrami igin 20, ‘Basar’ icin 20, ‘Iligkiler’
icin 15 ve ‘Fantezi’ i¢in 45 puan verdi. Bu sonuglardan yola ¢ikarak danisanin beden, basar ve iligkiler
kavramlarmi gelistirip fantezi ile dengeli bir hale getirebilmesi adina danisanla birlikte danisanmn
hosland1g1 seyler goz o6niinde bulundurularak bir aktivite plan1 olusturulmustur.

Son seansta (8. seans) damisanin seansa oldukca heyecanli ve 6zgiivenli bir sekilde katildig:
gozlemlenmistir. Danisan seansin basmnda direkt olarak bir onceki seanstan itibaren hafta igerisinde
yasadiklarini heyecanl: bir sekilde anlatmistir. Damigan artik kendisini degersiz, ise yaramaz biri olarak
gormedigini belirtmistir. Ayrica danisan ilk geldiginde belirttigi semptomlarm artik hayatinda
olmadigini ve birileri yaninda olmasa bile tek basina bir seyler yapmaktan keyif aldigini belirtti. Bu
durum artik seanslara devam etme geregi olmadigin: diistindiirm{istiir. Bu baglamda 8. seans son seans
olarak gerceklestirilmistir. Son seans kapsaminda danisanla birlikte seanslar bittikten sonra, herhangi
bir niiks durumuna karsi kullanabilecegi bir rehber hazirlanmistir. Rehberi danisan kendi el yazisiyla
bir kagida sirasiyla kendi olumlu benlik algis1 hakkinda diisiinceleri, olumsuz otomatik diisiinceler
yerine gelistirdigi islevsel alternatif diisiinceleri ve yapmaktan hoslandig: aktiviteleri hatirlatic olarak
yazarak hazirlamigtir. Son olarak danisana 3 ay sonra bir kontrol seans1 ayarlanmistir. Danisana istedigi
zaman tekrar gelebilecegi hatirlatilmigtir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu makale Major Depresyon Bozuklugu oldugu diisiiniilen bir danisanin, Bilissel Davranigsal
Terapi (BDT) teknikleri kullanilarak yiiriitiilen seanslar1 olgu sunumu gercevesinde ortaya konulmasini
amaglamistir. Danisanin semptomlari, danisana uygulanan miidahaleler, danisanin siirece adaptasyonu
ve iglevsellik diizeyi detayl bir sekilde ele alinmistir. DSM-5 kriterlerine gore danigsanm semptomlar:
biiyiik 6l¢iide Major Depresif Bozuklukla ortiismektedir.

Literatiirde Major Depresif Bozuklugun tedavisinde BDT'nin etkili oldugunu gosteren bircok
aragtirma bulunmaktadr.

Yapilan bir aragtirmada, 8 seanshik BDT uygulamasmnin depresyon semptomlar: gosteren
bireylerde etkili oldugu gozlemlenmistir (Vurucu, 2023).

Hoffmann ve arkadaslar1 (2017), yaptiklar1 bir meta-analiz ¢alismasmnda depresyon tedavisinde
BDT ve ila¢ (SSRI) kullaniminmn hayat kalitesi tizerindeki etkisini arastirmislardir. Sonuglar, her iki
tedavi yonteminin de depresyon tanili bireylerin yasam kalitesini yiikselttigi gostermistir (Hoffmann
vd., (2017).

Bu olgu sunumu arastirmasinda ele alman danisanin ila¢ kullanmay1 hi¢ istememesi goz
oniinde bulundurularak yalmizca BDT uygulanmistir. Ancak yapilan aragtirmalar psikoterapi ve
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farmakolojik tedavilerin ayr1 ayr1 uygulandiginda da etkili olsa da birlikte, takip edilerek
kullanilmasinin daha etkili oldugunu gostermektedir (Cuijpers vs., 2020)

Danisanla seanslarin online bir sekilde gergeklestirilmis olmasi, seanslarmn etkili olup
olmayacagl acisindan bir Onyargi olustursada; online ve yiliz ylize terapinin etkisi arasmndaki
farkliliklar1 arastirmay1 hedefleyen calismalar, online ve yiiz ylize terapinin damisan {izerindeki etkisi
arasinda Onemli Olclide bir fark olmadigini gostermistir (Scott vd. 2022; Greenwood vd. 2022;
Carlbring vd., 2017).

Shur ve arkadaslarmin (2017), yaptig1 bir arastirmada giinliik tutma yonteminin depresyon ve
kaygi semptomlarinin iyilesmesinde biiyiik bir olumlu etkiye sahip oldugunu, ayni zamanda terapi
sonrasi giinliik tutmaya devam etmenin bireyin semptomlarmnin niiks etme olasiligini diistirdiigiinii
ortaya koymustur. Bu bulgular mevcut olgu sunumunu destekler niteliktedir.

Sonug olarak, Major Depresif Bozukluk tedavisinde Biligsel Davranissal tedavinin etkisi yapilan
Onceki arastirmalar ve mevcut arastirma dogrultusunda 6nemli dl¢iide goriilmektedir. Tedavi sirasinda
danisanin olumsuz otomatik diisiincelerinin, ¢ekirdek inancmin, bireysel farkliliklarinin dogru bir
sekilde saptanmasi tedavinin etkili olmasi i¢in gereklidir.

B.S. ile semptomlar: ve kisiligi goz oniinde bulunarak ilk seanstan itibaren BDT yontemi ile
ilerlemenin etkili olacagina karar verilmis ve seanslar bu dogrultuda yapilmistir. Seanslarin sonunda
danisanin semptomlarinda biiyiik Ol¢lide azalma goriilmiistiir. Bu durum BDT'nin Major Depresif
Tedavisinde etkili oldugunu 6nceki yapilan arastirmalar gibi gostermistir.
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Kocaeli-TURKIYE

Siyaset Bilimi literatiiriinde hakim parti sistemi olarak adlandirilan ve
ekseriyetle ‘secimsel otoriter’ veya ‘rekabet¢i otoriter’ kavramlari
iizerinden elestirilere ugrayan uzun siireli siyasal iktidarlarin gerek
ortaya ¢ikisinda gerekse iktidar hakimiyetlerinin devaminda hangi
faktorlerin veya dinamiklerin rol oynadig1 hususu tartisilmaya devam
etmektedir. Kisacas1 bu konu metodolojik bosluga diisme kaygisindan
da kaynakli olarak heniiz teorize edilememis veya belli bir sistem
haline getirilememis goriinmektedir. Bu yonde yapilacak bilimsel
aragtirmalara katkida bulunmayi amaglayan bu c¢alisma Rusya
Federasyonu'nda ¢eyrek asirdir devam eden Putin iktidarina teknik bir
faktor olarak Rus sec¢im siteminin ve segimleri diizenleyen hukuki
mevzuatin etki edip etmedigine odaklanmistir. Bu minvalde ¢alismada
Rusya Federasyonu'nun se¢im sistemleri, se¢im formiilleri ve se¢imleri
diizenleyen kanunlar tarihsel siire¢ iginde incelenmistir. Bunun yani
sira Putin’in ve partisi Birlesik Rusya’nin secimleri diizenleyen hukuki
mevzuatta kendi lehine ve muhalefet partileri aleyhine degisiklikler
yapip yapmadig, yeni diizenlemeler yapma yoluna gidip gitmedigi de
arastirilmistir. Calismada elde edilen bulgular Vladimir Putin ve
Birlesik Rusya iktidarimin se¢im sisteminde ve secimleri diizenleyen
kanunlarda sik sik degisiklikler yaptigimi ve bu degisikliklerin
iktidarin devaminda her ne kadar belirleyici nitelikte olmasa da etkili
bir faktor olarak degerlendirilebilecegini gostermektedir. Dolayisiyla,
Sovyetler Birligi'nin dagilmasimn ardindan ortaya ¢ikan siyasal yapida
ve Ozellikle Putin iktidar1 doneminde sec¢im sistemleri ile hukuki
mevzuatin, temsiliyet mekanizmalarim belirleyen teknik araglar
olmaktan ziyade siyasal rekabetin smurlarii ¢izen ve iktidarin
kurumsallasmasma katki sunan yapisal unsurlar olarak islev
gordiigiinii ortaya koymaktadir.
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The issue of which factors or dynamics play a role in both the emergence
and the maintenance of the dominance of long-term political powers,
which are called dominant party systems in the Political Science literature
and are criticized mostly through the concepts of ‘electoral
authoritarianism’ or ‘competitive authoritarianism’, continues to be
debated. In short, this topic appears not yet to have been theorized or
systematized also due to the concern of falling into a methodological
vacuum. This study which aims to contribute to scientific research in this
direction, focuses on whether the election system and the legal legislation
governing elections have influenced the quarter-century-long rule of Putin
in the Russian Federation as a technical factor. In this context in the study,
I examined the electoral systems, electoral formulas and laws regulating
elections in the Russian Federation in the historical process. In addition, I
investigated whether Putin and United Russia party had made changes or
new regulations in the legal legislation governing elections in their favor
and against the opposition parties. The findings of the study show that
Vladimir Putin and the United Russia government frequently make
changes to the electoral system and the laws regulating elections, and
these changes can be considered as an effective factor, although not a
decisive one, in the continuation of power. Therefore, it demonstrates that
in the political structure that emerged following the dissolution of the
Soviet Union, and particularly during the Putin era, electoral systems and
legal frameworks have functioned not merely as technical instruments
determining mechanisms of representation, but as structural elements that
delineate the boundaries of political competition and contribute to the
institutionalization of power.
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GIRIS

Se¢im sistemleri ve se¢im alanina iligkin uygulanan hukuki mevzuat bir iilkenin siyasal sisteminin
sekillenmesinde 6nemli bir yere sahiptir (Heywood, 2006: 371; Tung & Erdogan, 2016: 15). Ayni zamanda
demokrasi agisindan 6nem tasiyan ve tiilkelerin siyasal sistemini anlamada projeksiyon gorevi goren parti
sisteminin gerek pekismesinde gerekse mevcut parti sisteminin bir bagka parti sistemine evirilmesinde de
etkili konumdadir (Duverger, 1986: 289-316; Ware, 1996: 190; Lijphart, 1984: 100-08).

Bu baglamda Putin’in ve partisi Birlesik Rusya’nin 20 y1li asan iktidar siiresi Rusya’da hakim parti
sisteminin ortaya ¢ikmasina ve bu sistemin giderek pekismesine yol agmustir. Bu durum pek ¢ok siyaset
bilimci tarafindan hibrit rejim hatta otoriter sistem olarak degerlendirilen bu sistemin (Schedler, 2002;
Carothers, 2002: 5-21; Linz, 2000: 33-34; Collier & Levitsky, 1997: 430-451; Greene, 2010: 807; Diamond, 2002:
24) ortaya ¢ikmasinda, yani uzun siireli Putin iktidarinda ne gibi faktorlerin etkili oldugu sorusunu akla
getirmektedir.

Se¢men tevecciihiine dayali olarak ortaya ¢ikan uzun siireli iktidarlarin bunu nasil basarabildigini
agiklayabilmek icin elbette siyasal, sosyal, kiiltiirel, ekonomik temelli argiimanlara bagvurmak gereklidir.
Ancak, literatiirde kurumsal, teknik veya statik faktdr olarak adlandirilan seg¢im sistemlerinin, segim
formiillerinin ve hukuki mevzuatin da iktidar siiresinin uzun olmasinda etkili bir faktor olabilecegini gz
ardi etmemek gerekir. Nihayetinde bir tilkenin secim sistemi ve hukuki mevzuati, siirekli iktidar partisinin
veya liderinin lehine isleyen bir siirecin baglamasina neden olabilir. Diger taraftan iktidar se¢im sisteminde
ve se¢im kanunlarinda kendi lehine yapacag: degisikliklerle de iktidar siiresini uzatmay: basarabilir. Yine
iktidar partisi hakimiyetini korumak i¢in muhalefet partilerine ve toplumsal muhalefete iliskin kisitlayict
yasal prosediirler gelistirebilir. Kisacas1 se¢im sistemleri ve se¢im mevzuati sadece iktidara gelmekte degil,
iktidar siiresinin uzatilmasinda da etkili bir faktor konumuna gelebilir. Tarihte bunu dogrulayan érneklere
rastlamak da miimkiindiir. Mesela, Hindistan'daki Kongre Partisi, Kanada'daki Liberaller, ingiltere'deki
Mubhafazakarlar, Japonya’da LDP Liberal Demokrat Parti, Taiwan'da KMT (Kuomintang) partisinin, kendi
lehlerine isleyen ve orantili olmayan se¢im sisteminden biiyiik dlciide yararlanmislardir (Dunleavy, 2010: 13;
Cox & Niou, 1994: 221).

Dolayisiyla bu realitelerden hareketle hazirlanan ¢alisma Rusya’daki se¢im sisteminin ve hukuki
mevzuatin Putinin 20 yii asan iktidarinda etkili bir dinamik olup olmadigina odaklanmaktadir. Bu
minvalde ¢alismada Sovyetler Birliginin dagilmasindan giintimiize kadar olan siirecte Rus se¢im sistemi,
secim mevzuati incelenmekte, bu alanlarda iktidarca yapilan degisiklikler ele alinmakta ve bunlarin iktidar
lehine isleyen orantisizliklara yol agip agmadigi, Putin’in uzun siireli iktidarina katk: saglayip saglamadig:
analiz edilmektedir.

Sunulusu baglaminda c¢alismada ilk olarak se¢im sistemlerine ve sonrasinda bu sistemlerin siyasal
sonuglariyla ilgili genel degerlendirmelere yer verilmistir. Ardindan hukuki mevzuat ile uzun siireli iktidar
arasindaki illiyet iligkisi ortaya konmus ve bunu miiteakip Rusya Federasyonu'nda 1991 yilindan giiniimiize
varan siiregte uygulanan secimler ve se¢im sistemleri incelenmistir. Daha sonra se¢im alanina iligkin
uygulamalarda ve hukuki mevzuatta iktidar tarafindan gergeklestirilen degisiklikler ele alinmistir. Tim
bunlar 1s181nda ¢alismanin sonug boliimiinde se¢im sisteminin ve hukuki mevzuatin Putin’in uzun stireli
iktidarindaki roliine dair degerlendirmelerde ve dngoriilerde bulunulmustur.

ELECTORAL SYSTEMS

Se¢im sistemi kavramu literatiirde ve politik tartismalarda bazen dar bazen genis anlamiyla
kullanilmaktadir. Dar anlamuyla ele alindiginda segim sitemini, secimlerde milletvekilliklerini kimlerin veya
hangi siyasi partilerin kazandigimin tespitine dair benimsenen y6ntem olarak ifade etmek miimkiindiir. Bu
boyutuyla degerlendirildiginde se¢im sistemi, “gogunluk sistemi” ve “nisbi temsil sistemi” seklinde yapilan
ikili ayrimu1 kapsamaktadir. Genis anlamda ise, bu ikili ayrimin yani sira se¢im gevrelerini, se¢im barajlarini,
parlamentoyu ve secimlerin niteligini etkileyen ¢ok sayida degiskeni igerisinde barindirmaktadir. Calismanin
farkli boltimlerinde se¢im gevrelerinin, se¢im barajlarimn ve segimleri etkileyebilecek birtakim degiskenlerin
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bahsi gececek olsa da bu boliimde se¢im sistemi dar anlamiyla ele alinmaktadir.

Bu kisa bilgilendirmeyi miiteakip ¢ogunluk sistemini ele aldigimizda bu sistemin 6zii itibariyle,
secime giren siyasi partilerin veya adaylarin secilebilmek icin gegerli oylarin ¢ogunu almasini gerektiren bir
sistem oldugunu sOylemek miimkiindiir (Tung, 1999: 139-40). Ancak c¢ogunluk sistemi gerek secim
cevrelerinin genisligi gerekse milletvekili secilmek igin gerekli oy orani bakimindan farkl tipleri de igerisinde
barindirmaktadir (Tiirk, 2006: 78). Ozbudun’un (1995: 522) da ifade ettigi {izere bunlardan en yaygin “tek-
turlu basit ¢ogunluk” sistemidir. Bu sistemde segim ¢evrelerinde en ¢ok oyu alan aday se¢imi kazanmus
sayilir.

Cogunluk sisteminin alt tiplerinden digeri “iki-turlu ¢ogunluk” sistemidir. Bu sistemde adaylarin ilk
turda segilebilmesi icin bir se¢im cevresinde kullamilan gegerli oylarin genellikle %50’sinden bir fazlasini
almasi gerekir. Ilk turda higbir aday bu sart1 saglayamazsa ikinci tur segim yapilir. Bu segimde ya ilk turda
belli oranda oy almis adaylar ya da en ¢ok oyu alan iki aday yarisir ve en fazla oy alan aday kazanmus olur.
Ancak {ilkelere bakildiginda ilk turda en ¢ok oy alan iki adaymn ikinci tura kalmasi yénteminin genellikle
bagkanlik secimlerinde kullanildigini, parlamento segimlerinde tercih edilmedigini de belirtmek gerekir
(Candan & Solak & Bilgin, 2020: 20-21)

Bir diger alt tip “listeli cogunluk” sistemi veya bir diger adiyla “genis bolge cogunluk” sistemidir
(Gozler, 2011: 723). Bir secim gevresinde birden ¢ok adayin segildigi bu sistem, ‘serbest listeli ¢ogunluk
sistemi’ ya da ‘kapali listeli ¢ogunluk sistemi’ seklinde uygulanabilmektedir. Serbest listeli sistemde
secmenler siyasi partilerin aday listelerinden oy kullandiklar1 g¢evrede segilecek aday sayisi kadar tercihte
bulunabilirler. Farkli partilerin listesindeki adaylara da oy verebilirler. Bu durumda en ¢ok oyu alan adaylar
secilmis olurlar. Kapali sistemde ise tek bir oy kullanma hakki bulunan se¢menler oylarim adaylara degil
siyasi partilere verir ve bu durumda bir secim ¢evresinde en ¢ok oyu alan siyasi partinin listesindeki
adaylarin hepsi se¢ilmis olur (Candan & Solak & Bilgin, 2020: 27-29).

Cogunluk sisteminin son alt tipi olarak “alternatif oy” sistemi soylenebilir. “Tek-isimli (Tek-tiyeli)”
secim cevrelerinde uygulanan ve se¢menlere adaylar arasinda oncelik siralamast yapma imkani saglayan bu
sistemde se¢cmenler siyasi parti adaylarmm 1., 2., 3. vb. olacak sekilde tercih sirasina gore siraya koyarlar.
Adaylardan higbiri birinci tercihlerin mutlak cogunlugunu elde edemezse, en az birinci tercih alan aday
elimine edilir ve bu aday1 segen se¢menlerin ikinci tercihleri diger adaylar arasinda sahiplerine dagitilir. Bu
islem adaylardan biri mutlak ¢ogunlugu elde edene kadar tekrarlanir ve ¢cogunlugu elde eden aday secilmis
olur (Oden, 2003: 32; Cotteret & Emeri, 1991: 55).

Cogunluk sistemini ve alt tiplerini bu sekilde 6zetledikten sonra Nisbi temsil sistemine baktigimizda
bu sistemin ¢ogunluk sistemlerinin ortaya ¢ikardig: temsilde adaletsizligi, bir bagka ifadeyle oy ile temsil
arasindaki orantisizlig1 ortadan kaldirmak amaciyla icat edildigini sdylemek miimkiindiir (Akyildiz, 2016:
133-134; Yiizbasioglu, 1996: 111). Dolayisiyla nisbi temsil sisteminin dayandig1 temel felsefe, secime katilan
partilerin aldiklar1 oy oranlariyla orantili olarak parlamentoda temsil edilmeleridir (Tezig, 1967: 32). Ancak
Yiizbasioglunun (1996: 111) da ifade ettigi ilizere bu sistemde temel sorun, partilerin aldiklar1 oylarin
parlamentoya nasil yansitilacagidir. Bunu saglamak icin bir¢ok teknik ve hesaplama yontemi tiiretilmis, bu
da nisbi temsil sisteminin degisik uygulamalarinin veya farkl: alt tiplerinin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.

Bunlardan biri “d’Hondt” sistemidir. Bu sistemde partilerin aldiklar1 oylar, se¢cim gevresinden
secilecek milletvekili sayisina ulasana kadar sirasiyla 1, 2, 3, 4,... vd. ile boliinmektedir. Elde edilen rakamlar
biiylikten kii¢iige siralanmakta ve milletvekillikleri bu rakamlara gore siyasi partilere tahsis edilmektedir.
Bolen rakamlarin kiigiik olmasindan dolay1 d’hondt sisteminin biiyiik partilerin lehine sonuglar iiretecegini
soylemek miimkiindiir (Kotanidis, 2019:1-3).

Nisbi temsil sisteminde kullanilan bir bagska hesaplama yontemi “Sainte Leque” sistemidir. D’Hondt
sistemine olduk¢a benzemektedir. Bu sistemde partilerin aldig1 oylar ilgili se¢im cevresinden cikarilacak
milletvekili sayisina ulasana kadar 1, 3, 5, 7... vd. ile boliinmekte ve secilen milletvekillerinin tespiti aym
d’'Hondt sistemindeki gibi yapilmaktadir. Tiirk, (2006: 91) ve Yiizbasioglunun (1996: 112) da ifade ettigi
tizere bu sistemin d’Hondt'un aksine kiiciik partilerin temsil imkanini arttiran bir sistem oldugu sdylenebilir.
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Nisbi temsil sisteminde kullanilan hesaplama yontemlerinden bir digeri de “en yiiksek artik”
sistemidir. Bu sistemde ilk olarak gevre seg¢im say1is1 bulunur. Se¢im kotasi da denen bu sayiya, gegerli oylarin
o cevrede segilecek toplam milletvekili sayisina boliinmesiyle ulasilir. Daha sonra ulasilan say1 partilerin
aldiklar1 oylarda kac¢ kez varsa o sayida milletvekili partilere dagitilir. Ancak bdlme isleminde hesaba
katilmayan artik oylar olusacagindan dolay1 o secim cevresinden secilmesi gereken milletvekillerinin hepsi
belirlenmis olmaz. Agikta kalan milletvekillikleri ortaya ¢ikar. Bu noktada agikta kalan milletvekillikleri en
yiliksek artik oya sahip siyasi partilere dagitilarak se¢cim tamamlanir (Cam, 1990: 255).

Nisbi temsil sistemine has bir diger hesaplama yontemi “milli bakiye” sistemidir. Se¢im ¢evrelerinin
kii¢iik olmasindan kaynaklanan orantisizliklari bir 6l¢iide gidermek i¢in kullanilan bu yontemde acikta kalan
milletvekillikleri igin artik oylar iilke diizeyinde paylastirilir. O yiizden secim ¢evrelerinden gelen artik oylar
ile agikta kalan milletvekillikleri tek merkezde toplanir. Daha sonra ulusal se¢im kotasi hesaplanir. Bunun
icin artik oylar toplamu agikta kalan milletvekilligi sayisina boliiniir. Sonrasinda partilerin artik oylar toplamu
kotaya bdliinerek her partinin ulusal artiktan ne kadar milletvekili kazanacag belirlenir (Ozbudun, 2009:
263).

Cogunluk ve nisbi temsil sistemlerine iliskin buraya kadar ortaya konan bu genel teorik cergeveyle
birlikte secim sistemlerin siyasal sonuglarina da genel hatlariyla deginmek gerekmektedir. Ciinkii hangi
secim sisteminin biiyiik partiler veya iktidar partisi lehine sonuglar dogurabileceginin ortaya konmasi
Putin’in ve Birlesik Rusya Partisi'nin uzun siireli iktidarin segim sistemleri penceresinden degerlendirebilme
noktasinda onem arz etmektedir. Bu baglamda asagida “cogunluk” sistemi ile “nisbi temsil” sisteminin
yaratabilecegi muhtemel siyasal sonuglar ele alinmaktadr.

COGUNLUK SiSTEMiNiN MUHTEMEL SiYASAL SONUCLARI

Tek Turlu Basit Cogunluk Sistemi: Biiyiik partilerin lehine bir sistemdir. Kiigiik partilerin
parlamentoda temsil imkan1 yakalamasi zordur. Se¢imde birinci gelen parti aldi1 oya oranla parlamentoda
daha ¢ok daha fazla sandalye kazanabilir. Kutuplasmis toplumlarda biiyiik kutbun uzun stireli iktidarina
sebep olmast muhtemeldir. Oy ile temsil arasinda orantisizlik oldugu icin iktidar partisi belli lglide oy
kaybetse dahi iktidarini devam ettirecek sandalyesini korumaya devam edebilir (Ekmen & Firat, 2017:462-
463)

iki Turlu Cogunluk Sistemi: Tek turlu basit cogunluk sisteminin pek cok ozelligini iginde
barindirdig1 i¢in onunla aymni siyasal sonuglari yaratabilir. Se¢imin ikinci tura kaldig1 durumlarda siyasi
partileri ittifak olusturmaya itebilir. Bu da dualist bir yapiy1r beraberinde getirebilir. Ayrica secim
kampanyalar1 maliyetli bir siirec 6zelligi tasidig: igin ikinci tur segimlerin basta iktidar partisi olmak {izere
biiyiik partilere daha fazla avantaj saglamast muhtemeldir.

Listeli Cogunluk Sistemi: Serbest listeli ¢ogunluk sisteminde se¢menler muhalefet partilerinin
gosterdikleri de dahil olmak iizere adaylara oy verdigi icin secimlerde parti sisteminin degismesine kadar
varabilecek stirpriz sonuglarla karsilasilabilir. Bunun yani sira segmenler sadece kendi partilerinin adaylarina
oy verdiklerinde sistem sonuglari itibariyle tek turlu cogunluk sistemine benzeyen bir hal alir. Aym sekilde
kapal listeli gogunluk sisteminde de en ¢ok oyu alan partinin adaylar1 segimi kazandig igin bu sistemin de
tek turlu cogunluk sistemiyle hemen hemen aym siyasal sonuglar: yaratti1 sdylenebilir (Ekmen & Firat, 2017,
462-463).

Alternatif Oy Sistemi: Secmenlere adaylar arasinda tercihte bulunma olanag1 sagladig: igin ilk
bakista biraz daha demokratik bir sistemmis gibi goriilebilir. Ancak dar bolge olarak da ifade edilen tek tiyeli
secim cevrelerinde uygulandig: icin temsilde adalete katkisinin olmadig1 sdylenebilir. Buna mukabil genis
secim ¢evrelerinde uygulandiginda temsilde adalet konusunda daha basarili sonuglar ortaya ¢ikarabilecegini
sOylemek miimkiindiir.

NiSBi TEMSIL SISTEMININ MUHTEMEL SiYASAL SONUCLARI
D'Hondt Sistemi: Ittifak ve baraj sistemlerinin oldugu iilkelerde adil sonuglar yaratmayacag1
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sOylenebilir. Ayrica baraj sistemi uygulanmiyor olsa dahi kiiciik se¢im cevrelerinde bir partinin sandalye
kazanabilmesi i¢in 6nemli bir sayiya ulagmas: gerekir. Bu da kiigiik partiler i¢in bir nevi baraj niteligi tasir.
Dolayisiyla bu sistemin biiyiik partilere avantaj saglayan bir sistem oldugunu, sec¢im cevresi biiyiidiikge
orantisizligin azaldigini, kiigiik partiler agisindan dezavantajli oldugunu ve bu yiizden onlan ittifaklara
yonlendirdigini soylemek miimkiindiir (Kotanidis, 2019:4-6).

Sainte Leque Sistemi: D'Hondt sistemine kiyasla kiiciik partilerin daha g¢ok lehine sonuglar
yaratacagl sOylenebilir. Bunun sebebi bolme isleminde kullarulan sayilarin d'Hont sistemindekinden daha
biiyiik olmasidir. Bolen say1 biiyiidiikge kiiclik partilerin milletvekilligi kazanmak igin gerekli sayiy1
yakalama sanslari artar. Ayrica segim gevreleri biiyiik oldugunda da kiiciik partilerin milletvekilligi kazanma
olasilig yiikselir.

En Yiiksek Artik Sistemi: Biiyiik partilerin aldig1 oya kiyasla ¢ok diisiik oy alsalar dahi kiigiik
partilerin de ‘artik oylar’ sayesinde milletvekilligi kazanabilmesi imkan dahilinde goriinmektedir. Kisacasi en
yiiksek artik sistemi kiigiik partileri koruyan, onlarin parlamentoda daha fazla temsilini saglayan bir sistem
gortintimiindedir.

Milli Bakiye Sistemi: Segimde kimlerin milletvekili oldugu hesaplanirken se¢im ¢evrelerinde hesaba
dahil edilemeyen artik oylarin tek merkezde toplanarak ulusal 6lgekte degerlendirilmesi kiigiik partilerin
parlamentoda temsil edilme sansini arttirmaktadir. Bu baglamda milli bakiye sistemi biiyiik partilerin artik
oylar sayesinde haksiz avantaj elde etmelerinin 6niine gegen bir sistem goriiniimiindedir. Ancak bu sistemde
¢ok parcali bir yap1 olusabilir ve bu da koalisyon hiikiimetlerini beraberinde getirebilir.

HUKUKI MEVZUAT - UZUN SURELI iKTIiDAR ILiSKiSi

Bir {iilkede siyasal sistemin sekillenmesinde se¢im sistemi kadar siyasi partileri ve segimleri
diizenleyen hukuki mevzuat da biiyiik onem tasir. Parti sisteminin degismesinde veya mevcut sistemin bir
bagka tiire evirilmesinde de etkilidir. Bunun yaru sira parti sisteminde degisiklik yapmak isteyen siyaset
mithendisleri agisindan da pratik bir ara¢ durumundadir. Hatta sadece siyaset miithendisleri acisindan degil,
kendi iktidar siiresini uzatmak isteyen iktidar partileri acisindan da oldukga islevseldir. O yiizden 6zellikle
demokratik siyasal kiiltiiriin tam olarak yerlesmedigi toplumlarda ve uzun siireli iktidarlara sahip hakim
partili sistemlerde iktidar partilerinin kendi lehlerine sonuglar yaratacak mevzuat degisikliklerine
basvurduklarini gézlemlemek miimkiindiir.

Peki, hukuki mevzuat ile uzun stireli iktidar arasinda nasil bir iligki olabilir? Bir bagka ifadeyle
hukuki mevzuat hangi durumlarda uzun siireli iktidarin ortaya ¢ikmasina sebebiyet verebilir? Bu baglamda
neleri mercek altina almak gerekir? Elbette bu sorulara tam anlamiyla cevap verebilmek, Grofman &
Lijphart’'in (1986: 2) da ifade ettigi tizere bir ciltlik kitaba dahi sigmayacak eksiksiz bir incelemeyi gerektirir.
Ancak bir makale ¢alismasinda bunun imkansizlig icerisinde bazi 6nemli alanlar1 mercek altina almak,
hukuki mevzuatin uzun siireli iktidarin ortaya gikisindaki roliinii anlamak ve bu konuda &ngoriilerde
bulunabilmek igin yeterli olacaktir. Bunlardan biri anayasa ve siyasi partileri diizenleyen kanunlardir. Bu
baglamda anayasada ve siyasi partileri diizenleyen kanunlarda herhangi bir partinin ve onun liderinin uzun
stireli iktidarina katk: saglayacak acik hiikiimlerin olup olmadigy, siyasi parti kurmayi zorlastiricr hiikiimler
bulunup bulunmadigi incelenmelidir. Incelenmesi gereken bir diger ve en onemli alan segim alanim
diizenleyen hukuki mevzuattir. Ciinkii Schedler'in (2002: 36) de ifade ettigi iizere secimler ve se¢im alammni
diizenleyen hukuki mevzuat demokratik mesruiyetin bir araci ve gostergesi oldugu kadar, iktidarlarin elinde
uzun siireli hakimiyet olusturmanin ve otoriter kontrol mekanizmasi kurmanin da araci olabilmektedir.

Bu baglamda herhangi bir iilkede ortaya ¢ikan uzun siireli iktidarin kaynaginda hukuki mevzuatin ne 6lgiide
rol iistlendigini anlayabilmek ve bu konuda saglikli éngoriilerde bulunabilmek icin &ncelikli olarak su
hususlar1 mercek altina almak gerekmektedir:
¢ Hukuki mevzuat biitiin siyasi partilerin ve adaylarin kamusal alana 6zgiir ve adil sekilde erigimini
saglayacak diizeyde mi?
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e Secimlerde se¢menleri dis baskilardan korumak i¢gin tasarlanan gizli oy pusulasinin kullanilmas: ve

oylarin kamuya agik sekilde sayilmasi hiikiim altina alinmig mi?

e Secim kurullarimin tarafsizlig ve seffafligs hukuki giivenceye kavusturulmus mu?

Eger bu alanlarda demokratik mesruiyeti saglayacak yeterlilikte yasal diizenlemeler varsa uzun
stireli bir iktidarin ortaya ¢ikmasinda hukuki mevzuatin herhangi bir roliiniin olamayacagimi diisiinmek
pekala miimkiindiir. Lakin bu noktada gerek siyasi partileri diizenleyen kanunlarda gerekse se¢im alanina
iliskin hukuki mevzuatta demokratik mesruiyeti karsilayacak hiikiimlerin yer alip almadigimn yamni sira
iktidar partisinin pratikte bunlara hangi l¢iide riayet ettigine de dikkat etmek gerekir.

RUS SECIM SISTEMIi VE SECIMLERI DUZENLEYEN HUKUKI MEVZUAT

Anayasasinda tarif edildigi tizere Rusya Federasyonu, bagkanlik sistemiyle yonetilen, cumhuriyet,
bolge, eyalet, federal statiide sehir, bolge, 6zerk bolge ve okrug seklinde 89 civarinda federe birimden olusan,
cumhuriyet rejimine sahip bir federasyondur. Yeni iiye katilimina ve {iyelikten ayrilisa bagl olarak federe
birim sayis1 degisebilmektedir. Anayasasinda kendisini laik hukuk devleti olarak tanimlayan Rusya’da
devlet yetkisi, Rusya Federasyonu Bagkani, Federal Meclis, Rusya Federasyonu Hiikiimeti ve Rusya
Federasyonu mahkemeleri tarafindan kullanilmaktadir. Hukuk kurallar1 hiyerarsisinde en yukarida federal
anayasa bulunmaktadir. Siiresi 4 yil olan ve iist {iste en fazla iki kez yapilabilen Federasyon Bagkanligi'min
stiresi 2023’te yapilan diizenlemeye gore 6 yildir. Bagkan ve hiikiimet yiiriitme organi niteligindedir.
Baskanuin yetkileri oldukca genistir. Yasama organi niteliginde olan Federal Meclis ise Federasyon Konseyi ve
Devlet Dumas: seklinde iki kanatli bir yapiya sahiptir. Federasyon konseyi gorev stireleri 6 yil olan ve her
kurucu federe birimden gonderilen ikiser senator ile tesekkiil etmektedir. Devlet Dumasi ise 225 se¢im
cevresinin her birinden ¢ogunluk usuliiyle secilen bir milletvekili ve federal se¢im bolgesinde partilerin
aldiklar1 oylara gore nisbi temsil sistemiyle secilen 225 milletvekili olmak {iizere toplamda 450
milletvekilinden olusmaktadir. Dolayisiyla Federasyon Konseyi'nin senatér sayist 178 iken Devlet
Duma’simin 450 milletvekilinden olusmasi Duma se¢imlerini oldukca 6énemli bir noktaya tasimaktadir.

Rusya’nin siyasal ve idari yapistyla ilgili bu 6zet niteligindeki bilgilendirmenin ardindan asagida
Tablo 1 ve Tablo 2’de Sovyetler Birliginin dagilmasindan giiniimiize varan siirecte gergeklestirilen Duma ve
Devlet Bagkanlig1 secimlerine ve bu se¢imlerde uygulanan secim sistemlerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Bu bilgiler Rusya’da Putin’in ve Birlesik Rusya'nin uzun siireli iktidarinda se¢im sisteminin etkili olup
olmadigina dair yorumda ve dngoriide bulunmayi saglayacak kilavuz niteliginde bilgilerdir.

Tablo 1. Rusya Federasyonu Duma Sec¢imleri ve Se¢im Sistemi (1993-2021)

Duma
vil e P O}]i)zma g:(l;;)lye o }EOCA)ogunluk) Sec¢im Sistemi
Sandalye
Liberal Demokrat Parti | 22,9 59 2,7 5
Rusya’min Tercihi 15,5 40 6,3 30 *Nisbi ve Cogunluk (Karma
Komiinist Parti 12,4 32 3,2 16 Sistem
1993 Rusya’mn Kadinlar1 8,1 21 0,5 2 *Secime girebilmek igin 100
Tarim Partisi 8 21 5 12 bin imza
Yabloko 7,9 20 3,2 3 *Sandalye hesabi igin En
Birlik Partisi 6,8 18 2,5 1 Yiiksek Artik / Hare yontemi
Rus Demokratik Parti 5,5 14 1,9 1
Komiinist Parti 22,3 99 12,8 58 *Karma sistem
1995 Liberal Demokrat Parti | 11,2 50 5,6 1 *%5 Baraj
Evimiz Rusya 10,1 45 5,6 10 *200 bin imza
Yabloko 6,9 31 3,3 14 *En Yiiksek Artik / Hare
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Komiinist Parti 24,3 67 13,7 47 *Karma Sistem, 200 bin imza
Birlik Partisi 23,3 64 2,2 9 *2 milyon Ruble depozit.
1999 Anavatan Tiim Rusya 13,3 37 8,4 29 Bolge adaylarindan 83500
Sag Giigler Birligi 8,5 24 3,1 5 Ruble depozit
Zhirinovsky Bloku 6 17 1,6 - *En Yiiksek Artik / Hare
Yabloko 59 16 5 4 yontemi
Birlesik Rusya 37,5 120 23,2 102 *Karma Sistem, 200 bin imza
Komiinist Parti 12,6 40 10,8 12 *37,5 milyon Ruble depozit,
2003 | Liberal Demokrat Parti | 11,5 36 3,1 - bolge adayr 900 bin, %5
Anavatan Bloku 9 29 2,9 8 Baraj
*En Yiiksek Artik / Hare
Eﬂe@f kRusya. SRR - ~———{ *Niibi Sistem, %7 Baraj
omunist Parti 11,6 57 - - .
2007 Liberal Demokrat Parti | 8.1 0 : : *Partiler blok olugturmaz
- - * En Yuksek Artik / Hare
Adil Rusya 7,7 38 - -
Birlesik Rusya 49,3 238 - - *Nisbi Sistem, %7 baraj
2011 Komiinist Parti 19,2 92 - - *Partilerin blok olusturmasi
Adil Rusya 13,2 64 - - yasak, 150 bin imza
Liberal Demokrat Parti | 11,7 56 - - *En Yiksek Artik / Hare
Birlesik Rusya 54,2 140 5,1 203 *Karma Sistem, %5 Baraj
2016 Komiinist Parti 13,3 35 13 7 *200 bin imza
Liberal Demokrat Parti | 13,1 34 10 5 *Blok olusturma yasak
Adil Rusya 6,2 16 10 7 *En Yiiksek Artik / Hare
Birlesik Rusya 49,8 126 47,5 198 *Karma Sistem, %5 Baraj
Komiinist Parti 18,9 48 16,9 9 *200 bin imza
2021 | Liberal Demokrat Parti 7,6 19 6,9 2 *Partilerin blok olusturmast
Adil Rusya 7,5 19 9,2 8 yasak
Yeni Insanlar 5,3 13 5 - *En Yiiksek Artik / Hare

Not: Veriler farkli kaynaklardan elde edilmistir. (Bkz. Clark, 2016: 7-8; Malflet, 2010: 48; White, 1997: 109-111; Oates, 2000: 5-11;
www.russiavotes.org/; www.cikrf.ru;  www.data.ipu.org; www.osce.org;  www.statista.com; = www.web.archive.org;
www.electionguide.org; www.russiavotes.org; www.consultant.ru/document/cons doc LAW 159349)

Yukaridaki Tablo 1'de goriildiigii {izere ‘Se¢im Sistemi” siitununda nisbi sistem, ¢ogunluk sistemi,
karma sistem gibi temel se¢im sistemlerinin haricinde se¢ime girebilmek i¢in getirilen yasal gerekliliklere ve
partilerin milletvekili sayisinin hesaplanmasinda kullamlan se¢im formiillerine de yer verilmigtir. Ayrica
secimlere cok sayida parti girmesine karsin tabloda yer verilen siyasi partiler nisbi sistem ile yapilan
secimlerde Duma’ya milletvekili sokmay1 basaran partilerdir. Birlik Partisi ile Anavatan Tiim Rusya
Partisi'nin birlesmesi sonucu 2001 yilinda kuruldugu igin 1993, 1995 ve 1999 se¢imlerinde Putin’in partisi
olarak bilinen Birlesik Rusya Partisi'nin ad1 gegmemektedir.

Tablo 2. Rusya Federasyonu Baskanlik Secimleri ve Secim Sistemi (2000-2024)

Yil Adaylar Parti Oy% Secim Sistemi
Vladimir Putin Bagimsiz 53,4 | Cogunluk sistemi (ilk turda
Gennadi Ziiganov | Komiinist Parti 29,5 | %50+1) oy alan segilir. Tk turda
2000 | Grigori Yavlinski | Yabloko 5,9 | higbir aday cogunluk
Aman Tuleyev Liberal Demokrat | 2,7 | saglayamazsa en ¢ok oy alan iki
Parti aday arasinda ikinci tur se¢im
2004 | Vladimir Putin Bagimsiz 71,9 | Cogunluk sistemi (ilk turda
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Nikolay Komiinist Parti 13,8 | %50+1) oy alan segilir. flk turda
Haritonov hicbir aday cogunluk
Sergey Glazyev Bagimsiz 4,1 | saglayamazsa en ¢ok oy alan iki
Irina Hakamada Bagimsiz 3,9 | aday arasinda ikinci tur secim.
Dmitri Medvedev | Birlesik Rusya 71,2 | Cogunluk sistemi (Ilk turda
Gennadi Ziiganov | Komiinist Parti 18 | %50+1) oy alan segilir. Ilk turda
2008 | Vladimir Liberal Demokrat | 9,5 | hicbir aday cogunluk
Jirinovski Parti saglayamazsa en ¢ok oy alan iki
Andrey Bogdanov | Demokratik Parti 1,3 | aday arasinda ikinci tur segim.
Vladimir Putin Birlesik Rusya 63,6 | Cogunluk sistemi (Ilk turda
Gennadi Ziiganov | Komiinist Parti 17,1 | %50+1) oy alan segilir. Ilk turda
2012 Mihail Prohorov | Bagimsiz 7,9 | higbir aday cogunluk
Vladimir Liberal  Demokrat | 6,2 | saglayamazsa en ¢ok oy alan iki
Jirinovski Parti aday arasinda ikinci tur segim
Sergey Mironov Adil Rusya 3,8 | yapilir. Bagkanlik stiresi 6 y1l oldu
Vladimir Putin Birlesik Rusya 76,7 | Cogunluk sistemi (Ilk turda
Pavel Guridinin Komiinist Parti 11,8 | %50+1) oy alan segilir. 1k turda
2018 | Vladimir Liberal = Demokrat | 5,7 | hicbir aday cogunluk
Jirinovski Parti saglayamazsa en ¢ok oy alan iki
Diger adaylar 8,8 | aday arasinda ikinci tur segim.
Vladimir Putin Bagimsiz 87,3
Nikolai Komiinist Parti 43 | Cogunluk sistemi (ilk turda
Kharitonov %50+1) oy alan secilir. Ik turda
2024 | Vladislav Yeni Insanlar 3,4 | higbir aday cogunluk
Davankov saglayamazsa en ¢ok oy alan iki
Leonid Slutsky Liberal Demokrat | 2,8 | aday arasinda ikinci tur segim.
Parti
Tablo farkli kaynaklardan derleme niteligindedir. (Bkz: http://www2.essex.ac.uk; https://english.news.cn;

https://www.electionguide.org; https://stringfixer.com; https://www.interfax.ru; https://tr.sputniknews.com)

Tablo 2’de goriildiigii {izere Vladimir Putin’in 2000, 2004 ve 2024 bagkanlik se¢imlerine bagimsiz
aday olarak, digerlerine Birlesik Rusya partisinin aday1 olarak girmistir. Aday oldugu biitiin secimleri ilk
turda kazanmis ve sadece 2000 ve 2012 secimlerinde %70'in altinda oy almustir. Bu biiyiik bir basaridir.
Ancak bu noktada yasama organinda agirlikli sandalyeye sahip olan Birlesik Rusya’nin her daim kendisine
sagladig ve her alanda elini rahatlatan sonsuz destegini de g6z ardi etmemek gerekir.

SONUC VE DEGERLENDIRME

Rusya Federasyonu yasama organimin Federal Meclis oldugu, meclisin Federasyon Konseyi ile
Duma’dan tesekkiil ettigi ancak meclisteki sandalyelerin yaklasik 3/5'tiniin Duma senatérlerinden olustugu
ve dolayisiyla Duma secimlerinin ayri bir 6neme sahip oldugu c¢alismanin onceki béliimlerinde ifade
edilmisti. Bu baglamda 1993-2025 arasi gergeklestirilen Duma segimlerine ve uygulanan sec¢im sistemine
iliskin verilerin yer aldig Tablo 1'e bakildiginda ilk olarak 2007 ve 2011 segimlerinde Nisbi sistemin
benimsendigi ve %7 barajin uygulandigl, bunun disindaki secimlerde ise %5 baraj ve karma sistemin
uygulandig1 goriilmektedir. Partilerin secimlerde kazandig1 sandalye sayisinin hesaplanmasinda ise “en
yiiksek artik (hare)” yonteminin kullamildig1 géze ¢arpmaktadir.

Bu kapsamda ele alindiginda Birlik Partisi ile Anavatan-Tiim Rusya partilerinin birlesmesiyle ortaya
¢ikan ve Putin’in partisi olarak bilinen Birlesik Rusya'nin uzun siireli iktidarinda se¢im sisteminin etkili bir
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role sahip olmadigini, ayrica iktidar partisi lehine ve kiiclik partiler aleyhine isleyen bir durumun da
bulunmadigint sdylemek miimkiindiir. Lakin Tablo 1 aymi zamanda iktidarin segimleri diizenleyen
kanunlarda ¢ok sik degisikliklere gittigini de gostermektedir. Ornegin; 1993 secimlerinde segime girebilmek
icin gerekli olan 100 bin imza toplama sart1 1995 secimlerinde 200 bin imzaya ¢ikarilmis, 1999 secimlerinde
200 bin imzaya ilave 2 milyon Ruble depozit, bolge adaylarina da 83500 Ruble depozit yatirmalar1 sarti
getirilmistir. 2003 secimlerinde segime girecek partilerden istenen depozit 37,5 milyon Ruble’ye, bolge
adaylarindan istenen depozit de 900 bin Rubleye ¢ikarilmistir. Ayrica segime girme hakki elde edebilmek icin
200 bin imzanin yam sira 10 bin {iyeye sahip olma sart1 seklinde bir diizenlemeye de gidilmistir. Tiim
bunlarin haricinde énemli bir degisiklik olarak 2007 secimlerinden itibaren siyasi partilerin blok olusturarak
secimlere girmesi se¢cim kanunlarinda yapilan diizenlemeyle yasaklanmuistir.

Bu baglamda Rusya’daki secimlerde her ne kadar temsilde adaleti nispeten gozeten “karma sistem”
ve kiiciik partilerin lehine olan “en yiiksek artik” yontemi uygulanmus olsa da iktidarca gergeklestirilen bu
degisikliklerden her birinin muhalefetin 6niine engeller ¢ikaran, onlarin kamusal alana 6zgiirce erisimine
engel olan, temsilde adaleti bozan nitelikte ve iktidar partisi lehine orantisiz sonuglar yaratabilecek
islevsellikte oldugunu distinmek miimkiindiir. Yakin ge¢mise bakildiginda bu yonde diistinmeyi
destekleyen somut orneklerle de karsilagilmaktadir. Ornegin siyasal ve toplumsal muhalefetin en etkili
isimlerinden olan Aleksei Navalny secimlere girebilmek i¢in sayisiz basvuruda bulunmus ancak bagvurulari
iktidarca ihdas edilen ve olusumunda Birlesik Rusya Partisi tiyelerinin yer aldig1 resmi kayit kuruluslar ve
secim komisyonlari tarafindan reddedilmistir. Buna benzer engellemelerin baska muhalefet partilerine ve
adaylarma yapildigr da goze garpmaktadir. Mesela 2017 se¢imlerinde bazi 6nemli bolgelerde aralarinda
Komiinist Parti adaylarmmin da bulundugu bir¢cok aday bir takim teknik nedenler ileri siiriilerek secim
yarigindan elenmistir. Ustelik bu konuda yapilan bazi aragtirmalarda resmi kayit kuruluglari ve
komisyonlarca segimlerde elenen mubhalif aday oranimin %65leri buldugu, buna kargsilik iktidar partisi
adaylarindan herhangi birinin bu sekilde secimden elenmedigi de dikkat cekici bir husus olarak dile
getirilmektedir.

Ayrica cesitli teknik nedenler gerekge gosterilerek muhalif adaylarin secimlerden elenmesi
hususunun sadece Duma secimlerine 6zgii olmadigimi da sdylemek gerekir. Bu tiir vakalara baskanlik
secimlerinde de rastlanmaktadir. Mesela Rus sivil toplumunun 6nemli isimlerinden biri olarak addedilen
savas karsit1 gazeteci ve yerel politikact Yekaterina Duntsova'min 2024 segimleri i¢in bagkanlik adayligim
bagimsiz aday olarak duyurdugu ancak Merkezi Se¢im Komisyonu'nun yazim hatalar1 da dahil olmak {izere
evrak islerindeki bir takim hatay1 gerekge gostererek adaylik bagvurusunu reddettigi bir¢ok Rus basin yayin
organinda yer almaktadir. Adaylik basvurusunun reddi neticesinde Duntsova ana muhalefet partisi
tarafindan aday gosterilmis fakat komisyon bunu da reddedilmistir. Yine savas karsit1 sdylemleriyle bilinen
Devlet Dumas1 eski senatorlerinden Boris Nadezhdin ayni secimlerde adaylhigmi agiklamus lakin onun
adayligr da reddedilmistir. Adaylik bagvurusu reddedilen Nadezhdin de aym1 Duntsova gibi ana muhalefet
partisince aday gosterilmis ancak adaylik i¢in gerekli olan 300 bin imzadan birkaginin gecersizligi gerekce
gosterilerek bu bagvuru da reddedilmistir. Ayni sekilde resmi kayit kuruluslarimn ve se¢im komisyonlarinin
sahip olduklar ret yetkisini yerel se¢cimlerde de muhalif adaylara yonelik kullandigina iliskin bilgileri pek
¢ok Rus yayin kurulusunun secim éncesinde ve sonrasinda haberlestirdigi goriilmektedir.

Dolayisiyla Putin’in ve Birlesik Rusya Partisi'nin neredeyse geyrek asirdir siirmekte olan iktidarinda
secim sisteminin ve hukuki mevzuatin roliine iliskin olarak sonug¢ baglaminda sunlari soylemek
miimkiindiir: Rusya Federasyonu'nda giiniimiize kadar gerceklestirilen secimlerde her ne kadar iktidar
lehine kesin sonuglar dogurmayacak “karma sistem” ile oylarin hesaplanmasinda kiiciik partiler lehine olan
“en yiiksek artik” yontemi uygulanmis olsa da ve yine se¢imlerde se¢menleri dis baskilardan korumak igin
tasarlanan gizli oy pusulasinin kullanilmas: ve oylarin kamuya agik sekilde sayilmasi esas alinsa da segimleri
diizenleyen hukuki mevzuatta iktidarca sik sik degisikliklere gidildigi, soz konusu bu degisikliklerin siyasi
partilerin ve adaylarin kamusal alana 6zgiir ve adil erisimini engelleyecek nitelikte oldugu ve hukuki
mevzuatin muhalefeti kisitlayan diizenlemeler icerdigi goriilmektedir. Diger taraftan olusum sekli de nazar-1
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dikkate alindiginda secim kurullarinin tarafsizligimin ve seffafhigimn hukuki giivenceye kavusturulamamis
oldugu da gozlemlenmektedir. Dolayisiyla, Sovyetler Birligi'nin dagilmasinin ardindan ortaya ¢ikan siyasal
yapida ve Ozellikle Putin iktidar1 doneminde se¢im sistemleri ile hukuki mevzuatin, temsiliyet
mekanizmalarini belirleyen teknik araglar olmaktan ziyade, siyasal rekabetin simirlarini ¢izen, iktidarin
kurumsallasmasina ve hakim parti sisteminin pekistirilmesine katki sunan bir islev tistlendigini s6ylemek
miimkiindiir

Sonug olarak bu manzara, iktidarin secimleri kendi lehine cevirecek, muhalefetin 6niinii kesecek
hukuki diizenlemeler yapma yoluna gitmedigi, se¢im kurullarinin tarafsiz ve seffaf konuma getirildigi
noktada siyasi dengelerin degisebilecegi yoniindeki algi ve diisiinceyi epey giliclendirmektedir. Tiim bunlar
1s1ginda diistiniildiigiinde Putin’in ve Birlesik Rusya’nin uzun siireli iktidarinda secim sisteminin ve se¢im
slireglerini diizenleyen hukuki mevzuatin herhangi bir rol oynayamayacagini varsaymak rasyonellikten uzak
gortinmektedir. Ancak diger taraftan Rusya’da 2000 yilindan giiniimiize varan siiregte Putin’in liderligi
etrafinda olusan kisi kiiltii ile siire¢ icinde pekistirilen karizmatik ve performatif mesruiyet goz oniine
alindiginda teknik bir faktdr durumunda olan se¢im sisteminin her ne kadar Putin’in uzun siireli iktidarinda
etkili olsa da tek bagina belirleyicilikten uzak kaldigini da sdylemek gerekir.
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Kiiresel rekabetin giderek bilgiye dayal {iiretim yapilar1 etrafinda
sekillendigi gilintimiizde, iilkelerin siirdiiriilebilir ekonomik biiyiime
hedeflerine ulasmasinda iiretim gesitliligi, teknoloji yogunlugu ve disa
agiklik biiyiik Onem tasimaktadir. Bu baglamda, Ekonomik
Karmasiklik Endeksi; {ilkelerin ihracat yapilarindaki sofistikasyon
diizeyini yansitarak biiyiimenin niteligini agiklamada yeni bir 6lgiit
olarak 6ne ¢tkmaktadir. Diger yandan, dogrudan yabanci yatirimlar ve
ihracat, gelismekte olan ekonomilerde biiyiimeyi destekleyen baslica
digsal faktorler arasinda yer almakta; sermaye birikimi, teknoloji
transferi ve kiiresel entegrasyon gibi kanallar yoluyla ekonomik
performansi etkilemektedir.

Bu calisma, 1998-2023 donemine ait verilerle Tiirkiye’de ekonomik
karmagiklik endeksi, dogrudan yabanci yatirimlar, ihracat ve
ekonomik biiyiime arasindaki iliskileri ampirik olarak incelemektedir.
Bu cercevede degiskenler arasindaki kisa ve uzun doénem iligkileri
ARDL simur testi yontemiyle analiz edilmistir. Sinur testi sonuglari,
modelde yer alan degiskenler arasinda %1 anlamlilik diizeyinde uzun
donemli bir egbiitiinlesme iliskisi oldugunu ortaya koymustur. Uzun
donemde yalnizca ihracatin ekonomik karmasiklik endeksi iizerinde
pozitif ve anlamli bir etkisi bulunurken, kisa dénemde hem ihracat
hem de dogrudan yabanci yatirimlar ekonomik karmasiklik endeksini
anlamli diizeyde etkilemektedir. Negatif ve anlamli hata diizeltme
katsayis1 ise modelin uzun dénem dengesine doniis egilimini
dogrulamaktadir. Bu bulgular Tiirkiye’'nin karmasik bir {retim
yapisina sahip olabilmesi icin 6zellikle ihracat ve dogrudan yabanci
yatirimlar gibi digsal biiyiime dinamiklerine odaklanmas1 gerektigini
gostermektedir.
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In today's world, where global competition is increasingly shaped around
knowledge-based production structures, production diversification,
technological intensity, and openness to international markets play a
crucial role in enabling countries to achieve sustainable economic growth.
In this context, the Economic Complexity Index has emerged as a new
indicator for explaining the quality of growth by reflecting the level of
sophistication in a country’s export structure. On the other hand, foreign
direct investment and exports are among the main external factors
supporting growth in developing economies, influencing economic
performance through channels such as capital accumulation, technology
transfer, and global integration.

This study empirically examines the relationships between the economic
complexity index, foreign direct investment, exports, and economic
growth in Turkey using data from the period 1998-2023. Within this
framework, the short- and long-term relationships among the variables
are analyzed using the ARDL bounds testing approach. The bounds test
results reveal a long-term cointegration relationship among the variables
in the model at the 1% significance level. In the long run, only exports
have a positive and significant effect on the economic complexity index,
while in the short run, both exports and foreign direct investment
significantly affect the index. The negative and significant error correction
coefficient confirms the model's tendency to return to long-term
equilibrium. These findings indicate that in order for Turkey to develop a
more complex production structure, it should particularly focus on
external growth dynamics such as exports and foreign direct investment.
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GIRIS

Kiiresel diizeyde yasanan ekonomik ve teknolojik gelismeler, iilkelerin rekabet giiciinii
artirmak ve siirdiiriilebilir biiyiime hedeflerine ulasmak i¢in tiretim yapilarni doniistiirmelerini ve disa
aciklik diizeylerini artirmalarini zorunlu kilmistir. Geleneksel biiyiime modellerinde sermaye birikimi,
is glicii artis1 ve teknolojik gelismeler 6n plandayken, giintimiizde {ilkelerin ihracat yapismin niteligi,
cesitliligi ve bilgi yogunlugu da biiylimeyi belirleyen 6nemli unsurlar arasinda gosterilmektedir. Bu
cercevede, son yillarda 6ne ¢ikan ve uluslararas: iktisat literatiiriinde genis yanki bulan Ekonomik
Karmagiklik Endeksi (ECI), zamanmmizin temel toplumsal sorunlarmni ve zorluklarini anlamak igin
potansiyel olarak giiclii bir paradigma sunmaktadir. Temel fikir, biiylime, kalkinma, teknolojik degisim,
gelir esitsizligi, mekansal esitsizlikler ve dayamikliligin gizli sistemik etkilesimlerin goriiniir sonuglari
oldugudur. Ekonomik karmasiklik calismasi, bu etkilesimlerin yapismi ve cesitli sosyoekonomik
siirecleri nasil sekillendirdiklerini anlamaya ¢alisir (Balland vd., 2022). Bu cercevede ekonomik
karmasiklik bir {ilkenin tiretim ve ihracat kapasitesini sadece miktar agisindan degil, ayni zamanda
niteliksel diizeyde de degerlendirme imkan1 sunan yenilikg¢i bir gosterge olarak kabul edilmektedir.

Ekonomik Karmasiklik Endeksi (ECI), Hidalgo ve Hausmann (2009) tarafindan gelistirilen bir
metodolojiye dayali olarak, tilkelerin ihrag ettikleri iiriinlerin sofistikasyon diizeyine ve {iretim
yapilarinin gesitliligine gore hesaplanan bir ol¢iidiir. Endeksin temel varsayimi, karmasik tiriinleri ihrag
edebilen {ilkelerin daha gelismis bilgi birikimi ve iiretim becerilerine sahip oldugudur. Bu yoniiyle ECI
yalnizca {iretim kapasitesini lgmemekte ayni zamanda bir ekonominin teknoloji yogunlugu, inovasyon
yetenegi ve kiiresel deger zincirlerine entegrasyon diizeyini de temsil etmektedir. Dolayisiyla, iilkenin
ciktisini tek bir toplam degiskene (GSYIH) indirgeyen geleneksel ekonomik biiyiime teorisinin aksine
yiiksek ekonomik karmagiklik diizeyine sahip f{ilkelerin uzun vadeli ve siirdiiriilebilir biiyiime
performansi sergileme potansiyelinin daha yiiksek oldugu diisiintilmektedir (Inoua, 2023).

Ote yandan, ihracat da ekonomik biiyiimenin temel belirleyicileri arasinda yer almakta;
ozellikle gelismekte olan iilkeler i¢in dis kaynak girdisi, teknoloji transferi, istthdam yaratma ve {iretim
verimliligini artirma gibi mekanizmalar iizerinden biiyiimeyi destekleyen bir yap: arz etmektedir
(Riezman, Summers ve Whiteman, 1996).

Dogrudan yabanci yatirimlar, sermaye agigini kapatma iglevinin yani sira, ev sahibi {ilkenin
iiretim teknolojisine ve kurumsal altyapisma katki saglayarak ekonomik doniisiimii hizlandirma
potansiyeline de sahiptir. Ayni sekilde, ihracat hem doviz girdisi saglayarak cari dengeye katk:
sunmakta hem de firmalarm 06lgek ekonomilerinden yararlanmasmna ve uluslararasi rekabete uyum
saglamasina imkan tanimaktadir (Seviiktekin ve Oz, 2021).

Bir iilkenin ekonomik kalkinma diizeyini degerlendirmede temel gostergelerden biri olan kisi
bagina diisen milli gelir ise toplam milli gelirin niifusa oranlanmasiyla elde edilmekte olup bireylerin
ortalama gelir diizeyini yansitmasi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu gosterge, hem yasam
standartlarinin belirlenmesinde hem de {ilkeler aras1 ekonomik karsilastirmalarin yapilmasinda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Kisi bagmma diisen gelir diizeyinin yiiksek olmasi, genellikle daha iyi saglik,
egitim, konut ve diger sosyal hizmetlere erisimi miimkiin kilarak toplumsal refahin artmasma katki
saglamaktadir. Ayrica, ekonomik biiyiimenin niteligini ve gelir artisinin niifusa ne dlgiide yansidigimni
ortaya koymasi agisindan da kritik bir gostergedir (Ozen ve Oksak, 2020).

Bu ¢alisma, s6z konusu dort degiskenin — ekonomik karmasiklik endeksi, dogrudan yabanci
yatirimlar, ihracat ve kisi basma diisen milli gelir — Tiirkiye'nin ekonomik biiyiimesi iizerindeki
etkilerini bitiinciil bir cercevede ele almay:r amaglamaktadir. Tiirkiye, son yillarda kiiresel deger
zincirlerine entegrasyon ve ihracat odakl biiylime stratejileri kapsaminda 6énemli yapisal déniisiimler
gecirmistir. Ancak, bu doniistimlerin ekonomik biiylime tizerindeki etkisinin ne derece anlamli ve
stirdiiriilebilir oldugu akademik diizeyde detayh incelemeyi gerektirmektedir.
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Calisma, 1998-2023 donemini kapsamakta ve degiskenler arasndaki kisa ve uzun dénemli
iligkiler, ARDL (Autoregressive Distributed Lag) smir testi yontemi kullanilarak analiz edilmektedir.
ARDL yaklasimi, farkh diizeylerde duraganlik gosteren serilerle calisabilme esnekligi, kiiciik
orneklemlerde giivenilir sonuglar verebilmesi ve hem kisa hem uzun doénemli iliskilere eszamanl
olarak ulasilabilmesi gibi avantajlar1 nedeniyle tercih edilmistir. Calisma dénemi ECI veri setinin 1998-
2023 donemini kapsamasindan dolay1 bu dénemle smirlandirilmigtir.

Bu baglamda ¢alismanin temel amacy; Tiirkiye ekonomisinde ekonomik karmasiklik diizeyinin,
dogrudan yabanci yatirimlarin ve ihracatin ekonomik biiyiime {izerindeki etkilerini teorik cercevede
aciklamak ve elde edilen ampirik bulgular dogrultusunda politika yapicilar i¢in Oneriler gelistirmektir.
Ayni zamanda Tiirkiye Ozelinde yapilan ampirik literatiire katki saglamayi ve karmasik ekonomik
iliskilerin daha iyi anlasilmasina zemin olusturmay1 hedeflemektedir.

1. LITERATUR

Duman ve Sivrikaya (2025), ¢alismalarinda Tiirkiye'nin 1996-2021 donemindeki ihracat
rekabetciligini tirtin karmasikligi, reel efektif doviz kuru, dis talep, genel rekabetcilik ve kurumsal kalite
gibi faktorler {izerinden GMM yontemiyle incelemislerdir. Bulgular, iiriin karmasikliginin ihracat
rekabetciligi {izerinde anlamli ve negatif bir etkisi oldugunu; buna karsihk doviz kuru
dalgalanmalarmin belirgin bir etkisinin bulunmadigini gostermektedir. Ayrica ana ihracat
pazarlarindaki ekonomik biiyiimenin ve genel rekabetcilik diizeyinin Tiirkiye nin ihracat performansin
olumlu etkiledigi belirlenmistir. Calisma, 6zellikle karmasik {iriinlerde rekabet giiciiniin artirilmasi igin
teknoloji odakl iiretim, beceri gelistirme ve makroekonomik istikrarin 6nemine dikkat gekmektedir.

Okombi ve Tsinquia-Kenfack (2024), calismalarinda sektorel dogrudan yabanci yatirimlarin
(DYY) ekonomik karmasiklik tizerindeki etkisini ve birincil ile ikincil egitime yonelik kamu
harcamalarmin bu etkiyi nasil sekillendirdigini incelemislerdir. 2007-2020 dénemine ait 33 gelismekte
olan {ilkenin verileri, sistem i¢ci GMM yontemiyle analiz edilmistir. Sonuglar, toplam DYY ile ikincil ve
tglinciil sektor DYY'sinin ekonomik karmagikligi artirdigmi; egitim harcamalarinin bu etkiyi
giiclendirdigini gostermektedir. Ote yandan, birincil sektér DYY’sinin anlamli bir etkisi bulunmamistir.

Karimov ve Huseynova (2024), calismalarinda Tiirkiye’de dogrudan yabanci yatirnrm (DYY)
giriglerinin ekonomik biiyiime iizerindeki etkisini incelemektedir. Analiz dénemi 2006 ikinci ¢eyrek ile
2019 dordiincii geyrek arasmi kapsamaktadir. Ampirik uygulamalar i¢cin TCMB ve FRED veri
tabanlarmdan elde edilen zaman serileri kullanilarak ADF, PP ve Zivot—Andrews birim kok testleri,
ARDL sinir testi yaklagimi ve Granger nedensellik analizleri gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular,
DYY giriglerinin Tiirkiye’de ekonomik biiyiime {izerinde pozitif bir etki yarattigmni gostermektedir.
Ayrica Granger nedensellik sonuglari, DYY ile GSYH arasinda c¢ift yonlii bir nedensellik iligkisinin
bulundugunu ortaya koymaktadir.

Korkmaz, Cmar ve Baycan (2024), calismalarinda ekonomik karmasikligin bolgesel biiyiime
tizerinde anlamli ve olumlu bir etkisi oldugu; ancak uzun siiredir devam eden bdlgesel
dengesizliklerin, artan ekonomik karmasikligin getirdigi kazanimlardan dogu illerinin esit bigimde
yararlanmasini engelledigi yoniindeki hipotezi sinamay: amaglamiglardir. 2007-2020 dénemine ait
yillik ihracat verileri kullanilarak Tiirkiye'nin illeri i¢in ekonomik yetkinlik ve ekonomik karmagiklik
endeksleri hesaplanmustir. Elde edilen bulgular, hem ekonomik yetkinlik hem de ekonomik karmasgiklik
endekslerinin Tiirkiye’de bolgesel biiylimenin énemli belirleyicileri oldugunu gostermektedir.

Al-Majali ve Adayleh (2023), Ekonomik Karmasiklik Endeksi (ECI) ile olgiilen ekonomik
karmasiklik ile kisi basma diisen GSYIH ile temsil edilen ekonomik performans arasindaki iliskiyi
analiz ettikleri calismalarinda 1998-2020 yillar1 arasinda 134 iilkeye ait bir Vektor Otoregresyon (VAR)
modeli ve panel verileri kullanmislardir. Calismanmn sonuglari, ekonomik karmasiklik ile ekonomik
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performans arasinda dogrudan ve anlaml bir iligki oldugunu gostermektedir. Ekonomik karmasiklik
diizeyi daha yiiksek olan {ilkeler, kisi basma diisen GSYIH'de daha yiiksek seviyelere sahip olma
egilimindedir.

Benli ve Atici (2023), 1995-2019 donemine ait zaman serisi verileriyle Tiirkiye’de ekonomik
kompleksitenin biiyiime iizerindeki etkisini incelemislerdir. ARDL smir testiyle GSYIH, yatirimlar, is
giicii ve ekonomik kompleksite arasindaki uzun donem iligkiler analiz edilmis; DAG yontemiyle
nedensellik yapisi arastirilmigtir. Bulgular, ekonomik kompleksitenin biiylimeyi olumlu etkiledigini
gosterirken, nedenselligin ise yalnizca ekonomik biiylimeden kompleksiteye dogru oldugu sonucunu
ortaya koymustur.

Li ve Rigby (2022), 1991-2015 dénemine ait ve 286 Cin sehrine yayilmis verileri kullamilarak
yeni teknolojilerin karmasikli1 ile mevcut bilgi stoku arasindaki iliskinin, iktisadi biiylime siirecini
yapisal olarak sekillendirdigine dair argiimanlar ortaya koymuslardir. Sabit etkili panel modeller,
inovasyonun genel hiz1 ve diger degiskenler kontrol altma alindigmnda, Cin'deki sehir diizeyindeki
GSYIH biiyiimesinin, daha iligkili ve karmasik teknolojilere cesitlenmeyle anlamli ve pozitif bir iligki
icinde oldugunu gostermektedir. Mekansal otokorelasyon ve nedensellik gibi olasiliklar1 dikkate alan
saglamlik testleri de bu temel bulgular1 desteklemektedir.

Doru (2022), Ekonomik Karmasiklik Endeksi, dogrudan yabanci yatirimlar, ticari agiklik orans,
patent basvuru sayisi degiskenlerini kullanarak Tiirkiye’de 1995-2020 yillar1 igin analiz
gerceklestirmistir. Dogrudan yabanci yatirimlarin ticari agiklik oraninin ve patent basvuru sayilarinin
ekonomik karmagiklik tiizerinde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir.

Bayar (2022), Ekonomik Karmasiklik Endeksi ve GDP degiskenlerini kullanarak 1995-2019
doneminde Kolombiya, Endonezya, Vietnam, Misir, Tiirkiye ve Giiney Afrika igin analiz
gerceklestirmistir. Panel nedensellik analizi sonuglarina gore panel genelinde ve Misir Gzelinde
ekonomik karmagiklik ile ekonomik biiylime arasinda c¢ift yonlii nedensellik tespit edilmistir.
Kolombiya, Vietnam ve Tiirkiye'de biiyiimeden ekonomik karmasikliga; Endonezya’da ise ekonomik
karmasikliktan biiyiimeye dogru tek yonlii nedensellik bulunmustur. Giiney Afrika i¢in ise herhangi bir
nedensellik iligkisi saptanmamuistir.

Karanfil ve Kili¢ (2022), calismalarinda secilmis OECD iilkelerinde ekonomik kompleksite ile
ekonomik biiylime arasindaki iliskiyi panel veri analiziyle incelemis ve politika Onerileri
gelistirmiglerdir. 1970-2017"yi kapsayan Model 1 ve 1980-2017"yi kapsayan Model 2 olmak {iizere iki
model olusturulmustur. Sonuglara gore, ekonomik biiyiime ve kompleksite degiskenleri birbirini
karsiikli olarak olumlu etkilerken, nedensellik analizinde Model 1'de ¢ift yonlii, Model 2'de ise
biiytimeden kompleksiteye dogru tek yonlii bir iligki tespit edilmisgtir.

Koch (2021), calismasinda ekonomik kompleksite ile biiyiime arasmndaki iliskiyi katma degerli
ihracat perspektifinden ele almistir. Teorik ¢ercevede ihracat igeriginin biiyiimeye etkisi analiz edilmis
ve modele katma degerli ihracat dahil edildiginde agiklayiciligin arttigini tespit etmistir. Katma degerli
ihracat agisindan ABD en iist sirada yer alirken, Japonya ve Cin ekonomik kompleksite bakimmdan
ABD'yi takip etmektedir.

Rojas ve Corea (2021), 1971-2014 donemi verileriyle farkli gelismigslik diizeylerine sahip 86
iilkeyi inceledikleri galismalarinda, Ekonomik Karmasiklik Endeksi (ECI) arttik¢a yalnizca gelismis
iilkelerde cevresel kirlilik seviyelerinin azaldig1 sonucuna ulasmiglardir.

Antonietti ve Franco (2021), 1995-2016 donemine ait 117 {ilkeyi kapsayan panel veriyle
yaptiklar1 ¢alismalarinda, panel VAR ve Etki-Tepki Fonksiyonlar1 kullanilarak dogrudan yabanci
yatirimlar ile ekonomik karmasiklik arasindaki nedensellik iliskisini incelemislerdir. Kisi basina diisen
dogrudan yabanci yatirimlar stokundaki artisin ekonomik karmasikligi pozitif yonde etkiledigi, ancak
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tersine bir iliski bulunmadig: tespit edilmistir. Ayrica, yalmizca sifirdan yatirmmlarm (greenfield)
gelismis tilkelerde, bilgi yogun yatirmmlarin ise diisiik gelirli {iilkelerde ekonomik karmasikligi
etkiledigi; ancak bu etkinin zayif ve kisa siireli oldugu tespit edilmistir.

Karabryik (2021), calismasinda BRICS-T iilkelerinde ekonomik karmasiklik ile dogrudan
yabanci sermaye yatirimlari (DYSY) arasindaki iliskiyi, 1995-2017 verileriyle panel veri analizi
kullanilarak incelemistir. Yatay kesit bagimlilig1 ve degisen varyans tespit edildiginden, duraganlik
CADF testiyle, nedensellik iligkisi Dumitrescu ve Hurlin testiyle, iligki diizeyi ise FGLS yontemiyle
analiz edilmistir. Sonuglar, ekonomik karmasikliktan DYSY’ye tek yonlii nedensellik ve karmasikligin
DYSY tizerinde anlaml ve pozitif etkisi oldugunu gostermektedir.

Sadeghi, Shahrestani, Kiani ve Torabi (2020), calismalarinda ulusal {iretim yetenekleri ve bilgi
birikiminin bir gostergesi olarak kabul edilen ekonomik karmasiklig1 yeni bir belirleyici unsur olarak
ele almislardir. Ulkelerin ekonomik karmagikligini Slgmek icin Ekonomik Karmagiklik Endeksi (ECI) ve
ekonomik sofistikasyon gostergesi (EXPY) olmak tizere iki farkhi olgiit kullanilmistir. Elde edilen
sonuglar, ekonomik karmasikligin DYY girislerinin temel belirleyicilerinden biri oldugunu ve hem
istatistiksel hem de ekonomik agidan anlamli bigimde DYY fiizerinde olumlu bir etki yarattigin
gostermektedir. Ayrica bulgular, insan sermayesi diizeyi benzer olan f{ilkelerin DYY c¢ekme
performanslarinin neden farklilastigini da agiklamaktadir.

Khan, Khan ve Khan (2020), Cin icin yaptiklar1 ¢alismalarinda ARDL ve VECM yodntemleri
kullanilarak ekonomik karmasiklik ile dogrudan yabanci yatirimlar arasinda uzun vadeli gift yonlii;
kisa vadeli tek yonlii nedensellik iliskisi oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica analizde kurumsal kalite,
bilgi ve iletisim teknolojileri, ticaret agikligi, kisi basina diisen GSYH, yurt ici yatirimlar ve beseri
sermaye gibi kontrol degiskenleri de dahil edilmis ve bu degiskenlerin etkileri gii¢lii bulunmustur.

Doyar ve Yaman (2020), Ekonomik Karmasiklik Endeksi, gelir, ileri teknoloji ihracati
degiskenlerini kullanarak 1989-2017 doéneminde Tiirkiye igin analiz gergeklestirmislerdir. VAR
yonteminden elde edilen Etki-tepki analizleri, seriler iizerinde en giiclii etkinin genellikle ilgili
degiskenlerin kendi gecikmeli degerlerinden kaynaklandigini ortaya koymustur. Ekonomik
karmasiklik endeksi ile yiiksek teknoloji ihracatni en fazla etkileyen degiskenin kisi basma diisen gelir
oldugu; gelir diizeyini ise en giiclii bicimde etkileyen degiskenin ekonomik karmasiklik endeksi oldugu
belirlenmistir.

Sahin ve Durmus (2020), Cin, Brezilya, Meksika, Arjantin, Hindistan, Tayland, Malezya,
Filipinler, Tiirkiye, Giiney Afrika’ya ait 1990-2017 dénemini kapsayan ekonomik karmasiklik, finansal
gelisme, sermaye yatirimlari, dogrudan yabanci sermaye yatirimlari ve patent bagvurusu iliskisini
panel veri modelleri vasitasiyla analiz etmislerdir. Buna gore, Cin ve Meksika'da dogrudan yabanci
yatirimlarin, Filipinler'de ise yerli patent bagvurularmin ekonomik karmasiklik endeksini etkiledigi
goriilmiistiir. Tlirkiye ve Meksika'da finansal gelisme de ekonomik karmasiklig: etkilerken, briit sabit
sermaye yatirimlarinmn bu endeks {izerinde anlamli bir etkisi saptanmamustur.

Boga (2019), calismasinda Avrupa’daki 13 gegis ekonomisine ait 1995-2017 dénemi verileriyle
panel zaman serisi analizi yapmistir. Ulkeler gelismislik diizeyine gére iki gruba ayrilmis; birimler arast
korelasyon Pesaran CDNT testiyle, birim kokler ise IPS ve CIPS testleriyle incelenmistir. Parametre
homojenligi Swamy S testi, korelasyon ise Breusch-Pagan LM testi ile degerlendirilmistir. Sonuglara
gore, birinci grup iilkelerde ekonomik karmagiklik biiyiimeyi giiclii sekilde olumlu etkilerken, ikinci
grupta anlaml bir etki goriilmemistir.

Nisanci, Ugar, ve Soyyigit (2019), calismalarinda iktisadi Karmasiklik Endeksi, kisi basma
diigen gelir diizeyi ve ihracat degiskenlerini kullanarak 1990-2016 tarihleri arasmda G8 Ulkeleri igin
analiz gerceklestirmislerdir. Dimitrescu-Hurlin panel nedensellik testi sonuglari, ihracattan hem kisi
basma diisen gelire hem de ekonomik karmasiklik diizeyine dogru nedensel bir iliski oldugunu
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gostermektedir. Granger nedensellik test sonuglarma gore, ise kisi basina diisen gelirden ekonomik
karmasiklik diizeyine dogru tek yonlii bir nedensellik iliskisi oldugunu tespit etmislerdir.

Mealy, Farmer ve Teytelboym (2019), calismalarinda Ekonomik Karmasiklik Endeksi (ECI) ve
Uriin Karmagiklik Endeksinin (PCI), ekonomik kalkinma iizerine etkisini arastirmislardir. ECI'nin kisi
basma GSYH ve ekonomik biiyiimeyi agiklamadaki basarisini ortaya koyan ¢alisma sonuglarma gore bu
durum, tilkelerin ihracat gesitliligiyle iliskilendirilmektedir. Yiiksek ECI'ye sahip {ilkeler genellikle daha
karmasik {iriinlere yonelirken, diisiik ECI'li {iilkeler daha basit iiriinlere odaklanmaktadir. Aym
sonuglara, ABD eyaletleri ve Birlesik Krallik bolgelerinde de ulagilmistir.

Yildiz ve Yildiz (2019), ¢alismalarinda Cin, Hindistan, Tayland, Malezya, Filipinler, Tiirkiye,
Gliney Afrika, Brezilya, Meksika ve Endonezya’da 1970-2016 donemine ait verilerle ekonomik
karmasiklik ile ekonomik biiyiime arasmndaki iliskiyi incelemislerdir. Panel nedensellik testi sonuglarina
gore, Meksika, Malezya ve Gliney Afrika’da ekonomik karmasikliktan biiyiimeye tek yonlii, Cin'de ise
cift yonlii nedensellik tespit edilmistir.

Moghadasi (2018), calismasinda ekonomik karmasiklik ve gayri safi yurtici hasilanm (GSYIH)
enflasyon orani ve gelir esitsizligi {izerindeki etkisini Basra Korfezi Ulkeleri icin 2002-2015 yillari
arasinda incelemistir. Teorik literatiir ve Oznel tarih ve arastirma veri toplama sirasiyla kiitiiphane
yontemi ve belge madenciligi yontemi kullanilarak toplanan verileri tanimlamak ve 0zetlemek igin
betimsel ve cikarimsal istatistikler kullanilmistir. {lk olarak, verileri analiz etmek igin varyans
heterojenligi on testleri, F-Lemmer testi, Hausman testi ve Jarque-Bera testi kullanilmis ve ardindan
arastirma hipotezlerini dogrulamak ve reddetmek i¢in ¢ok degiskenli regresyon testi kullanilmistir.
Arastirma sonuglari, ekonomik karmagikligin ve GSYIH'nin enflasyon orani iizerinde pozitif ve anlamli
bir etkiye sahip oldugunu, ekonomik karmagikligin ve GSYIH'nin ise gelir esitsizligi tizerinde negatif
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Hartmann, Guevara, Fqueroa, Aristaran ve Hidalgo (2017), c¢alismalarinda Ekonomik
Karmasgiklik Endeksi ve gelir esitsizligi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Cok degiskenli regresyon
analiz sonuglari, ekonomik karmagikligin gelir esitsizligini anlamli ve negatif yonde etkiledigini
gostermektedir. Bu iliski, gelir diizeyi, kurumlar, ihracat yogunlasmasi ve beseri sermaye gibi faktorler
kontrol edildiginde de gegerliligini korumaktadir. Ayrica, ilkelerin ihrag ettigi {irlinlerin ortalama GINI
katsayisina dayal: yeni bir dl¢timle, iiriin gesitliliginin gelir esitsizligi tizerindeki etkisi analiz edilmistir.
Bulgular, ekonomik karmasikligin sadece kalkinma diizeyini degil, gelir dagilimini da yansittigin ve
tretim yapismm gelir esitsizli§ini sinirlayabilecegini ortaya koymaktadir. Calisma, 1963-2008
doneminde 150'den fazla iilkenin doniistimiinii gorsellestiren bir gevrimigi ara¢ da sunmaktadir.

Hausmann, Hidalgo, Bustos, Michele Coscia ve Yildirim (2014), calismalarnda ekonomik
kompleksitenin, bir ekonominin iiretim yapisina gomiilii bilgi diizeyini yansitti§ini ve kisi bagina gelir
ile giiclii bir korelasyona sahip oldugunu belirtmiglerdir. 128 iilkenin incelendigi analizde, gelir
farkliliklarmin %78’i ekonomik kompleksite ile agiklanabilmektedir. Ayrica, beklenenden daha yiiksek
kompleksiteye sahip {ilkelerin, daha gelismis iilkelere kiyasla daha hizli biiylime egiliminde oldugu
belirtilmistir.

Katircioglu (2009), calismasinda Tiirkiye’de net dogrudan yabanci yatirirm (DYY) girisleri ile
ekonomik biiyiime arasindaki uzun dénem iligkisini ve nedenselligin yoniinii sinir testi egbiitiinlesme
yaklasimi ve Granger nedensellik analizleri kullanarak ampirik olarak incelemistir. Elde edilen
sonuglar, ARDL (otoregresif dagitilmis gecikme) modeli cercevesinde yalnizca DYY'nin bagmmh
degisken oldugu durumda degiskenler arasinda uzun doénemli bir denge iligkisinin bulundugunu
gostermektedir. Calismanm nihai bulgusu ise Tiirkiye’de ekonomik genislemenin net DYY girislerini
artirici bir etki yarattigimi ortaya koymaktadar.
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2. VERI, YONTEM VE BULGULAR

2.1. Veri

Bu calismada, ekonomik karmasiklik endeksi (ECI), dogrudan yabanci yatirimlar (FDI), ihracat
(EXP) ve kisi basma diisen gayri safi yurt ici hasila (GDP) arasindaki iligkiler analiz edilmektedir.
Bagimlh degisken olan ECI verileri, The Observatory of Economic Complexity (2024) veri tabanindan
elde edilmistir. Bagimsiz degisken olarak kullanilan FDI, EXP ve GDP verileri ise Diinya Bankasinin
Diinya Kalkinma Gostergeleri (World Bank — World Development Indicators, 2024) veri tabanindan
alinmistir. Calismada 1998-2023 donemine ait yillik veriler kullanilmistir. Calismada kullanilan
degiskenlere iliskin tanimlayici istatistikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Degiskenlere Ait Tanimlayici Istatistikler

GDpP FDI EXP ECI
Ortalama 8714.803 1.04E+10 1.73E+11 0.294465
Medyan 9640.029 1.11E+10 1.52E+11 0.350000
Maksimum 13105.66 2.20E+10 3.16E+11 0.620000
Minimum 3045.554 7.83E+08 6.96E+10 -0.076000
Standart Sapma 3090.902 6.48E+09 7.42E+10 0.251152
Carpiklik -0.561313 -0.049011 0.399251 -0.353802
Basiklik 1.979764 2.049713 2.026492 1.601444
Jarque-Bera 2.492935 0.988709 1.717433 2.661384
Olasilik 0.287519 0.609965 0.423706 0.264294

Tablo 1'den elde ettigimiz sonuglara gore GDP ve EXP degiskenleri diger iki degiskene gore ¢ok
daha fazla degiskenlik ve ug deger icermektedir. FDI ve ECI'nin daha dengeli ve tutarli degiskenler
oldugunu sdylemek miimkiindiir. En simetrik dagilima sahip degisken ise FDI'dir. Tablonun geneline
baktigimizda tiim degiskenler Jarque-Bera test varsayimima gore normal dagilima sahiptir. Tanimlayict
istatistiklere gore verilerin regresyon analizine uygun oldugu sdylenebilir.

2.2, Yoéntem

Pesaran, Shin ve Smith (2001) tarafindan gelistirilen ARDL (Autoregressive Distributed Lag)
simir testi yaklasimi, I(0) ve I(1) biitiinlesme derecesine sahip serilerin ayni modelde birlikte
kullanilmasina olanak taniyarak uzun donemli iliskilerin analizinde nemli bir yontem sunmaktadir.
Yontemin I(2) diizeyinde biitiinlesik seriler i¢in gecerli olmamasi, modelde kullanilacak degiskenlerin
biitiinlesme derecelerinin ¢nceden tespit edilmesini gerekli kilmaktadir. Tek denkleme dayali yapisi
sayesinde uygulamasi nispeten kolay olan ARDL smir testi, kiigiik 6rneklem biiyiikliiklerinde dahi
giivenilir sonuglar verebilmesi nedeniyle ampirik ¢aligmalarda yaygin bigcimde tercih edilmektedir.
Ayrica Pesaran vd. (2001) tarafindan sunulan smir degerleri ile uzun doénemli esbiitiinlesme iliskisi
istatistiksel olarak test edilebilmekte ve metodolojinin pratik uygulamasina iliskin agiklamalar
Montenegro (2019) gibi sonraki calismalar tarafindan da detaylandirilmaktadir. Y bagimli degisken

olmak iizere ARDL modelinin ekonometrik formiilasyonu asagidaki sekilde tahmin edilir:
A¥:=a + EHAY, i+ Xy Ak + 01V, + 08, + &

ARDL modeli gercevesinde olusturulan modelimiz asagidaki sekilde ifade edilebilir:
AECI, = ap + E8,AFDI._; + FY;AEXF,_; + OGDF;_, + &
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A birinci farklar1 temsil ederken, Y ve X incelenen degiskenleri, Ye1 ve X w1 degiskenlerin diizey
degerlerinin uzun donem iliskilerini ifade etmektedir.

ARDL testi kapsaminda, modelin uygun gecikme uzunluklar: belirlendikten sonra hesaplanan
F-istatistigi, ilgili literatiirde sunulan alt ve ist smir degerleri ile karsilastirilir. Elde edilen F-istatistigi,
iist siur degerinden biiyiikse degiskenler arasinda uzun donemli bir iligski oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Eger alt smur degerinden kiiciikse boyle bir iliski olmadig: kabul edilmektedir.

2.3. Bulgular

ARDL tahmin sonuglarma ge¢cmeden 6nce, degiskenlerin duraganhk diizeylerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen birim kok testleri yapilmistir. ADF ve PP testlerinin hipotezleri asagidaki
sekildedir:

Ho:Seride birim kok vardr.

Hi:Seride birim kok yoktur.

Eger test istatistii anlamli (p < 0.05 veya p < 0.10) ise, sifir hipotezi reddedilir — seri
duragandir. Genellikle, olasilik degerlerinin p < 0.01 — %1, p <0.05 — %5, p <0.10 — %10 diizeyinde
anlamli olmasi beklenmektedir. Birim kok test sonuglar: Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Degiskenlere Ait Birim Kok Testleri

Degiskenler ADF ADF PP PP
(Diizey) (Birinci fark) (Diizey) (Birinci fark)
GDP -1.322454 -3.109281 -1.566517 -3.062617
(0.8583)* (0.0033)* (0.7773)** (0.0037)*
FDI -2.523224 -4.286327 -2.054702 -4.625493
(0.3150)* (0.0131)** (0.5446)*** (0.0061)
EX -3.23805 -5.188271 -3.421834 -11.95851
(0.0627)*** (0.0021)* (0.0711)* (0.0000)*
ECI -1.597732 -4.100490 -1.597732 -4.056841
(0.7648)*** (0.0186)** (0.7648)*** (0.0204)**

Not: Tablodaki degerler sabit ve trendli model altinda ADF ve PP testinin t istatistiklerini, parantez

icerisindeki degerler olasilik degerlerini *, ** ve

temsil etmektedir.

** ise sirasiyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeyini

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore biitiin degiskenler birinci farkta duragandir (I(1)).

Bu asamadan sonra modelin serisel korelasyon igerip icermedigini test etmek icin Serisel
Korelasyon LM Testi uygulanmistir. Serisel korelasyon i¢in LM (Lagrange Multiplier) testi, 6zellikle
ARDL gibi zaman serisi modellerinde artik terimler arasinda otokorelasyon olup olmadigini test etmek
icin kullanilir. Bu test, modelin artiklarmin birbirini takip eden donemlerde bagimli olup olmadigini
Olcer.

Serisel Korelasyon (LM) Testinin Hipotezleri asagidaki sekildedir:

Ho: Modelde otokorelasyon yoktur.
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H; :Modelde otokorelasyon vardir.

Tablo 3. Serisel Korelasyon LM Testi

Serisel Korelasyon LM Testi

F istatistigi Olasilik
6.748180 0.1291

Not: *,%1 anlamlilik diizeyini ifade etmektedir.

Tablo 3’te tahmin edilen ARDL modelinde 2 gecikmeye kadar serisel korelasyon testi FO=
6.748180 ve P= 0.1291 olarak hesaplanmistir. P>0.05 oldugundan 2 gecikmeye kadar serisel
korelasyonun olmadig; tespit edilmistir.

Ardindan modelde degisen varyans probleminin olup olmadigmni test etmek igin Breusch-
Pagan-Godfrey Testi yapilmistir. Testin hipotezleri asagidaki sekildedir:

Ho: Degisen varyans yoktur.
Hi: Degisen varyans vardir.

Tablo 4. Breusch-Pagan-Godfrey Testi

Breusch-Pagan-Godfrey Degisen Varyans Testi

F istatistigi Olasilik
2.542308 0.1894

Not: *,%1 anlamlilik diizeyini ifade etmektedir.

Tablo 4’e gore Breush-Pagan-Godfrey degisen varyans testi i¢in F=2.542308 ve P=0,1894
seklindedir. P>0,05 oldugu icin sabit varyansi (Homoscedasticity) ifade eden yokluk hipotezi
reddedilemez. Dolayisiyla modelde degisen varyans sorunu olmadig: anlagilmaktadir.

Ramsey RESET (Regression Equation Specification Error Test) testi, model spesifikasyonunun
dogrulugunu test etmek i¢in kullanilmaktadir. Modelde eksik degisken, yanlis fonksiyonel bi¢im ya da
yanlis model yapisi olup olmadigmi anlamaya yonelik oldukca yaygimn kullanilan bir testtir. Testin
hipotezleri asagidaki sekildedir:

Ho: Model dogru tanimlanmistir

Hi: Model yanlis tanimlanmaisgtir.

Tablo 5. Ramsey Reset Testi

Ramsey Reset Spesifikasyon Testi

F istatistigi Olasilik
5.055797 0.1101

Not: *, %1 anlamlilik diizeyini ifade etmektedir.

Tablo 5e gore tahmin edilen modelde Ramsey RESET testi F=5.055797 ve P=0.1101 seklindedir.
P>0,05 oldugundan modelde spesifikasyon hatasi1 yoktur.

Analizimizin bu kisminda tahmin edilen modelin parametrelerinde yapisal kirilmayi test etmek
icin Cumulative Sum (CUSUM) testi yapilacaktir. CUSUM testinin hipotezleri asagidaki sekildedir:
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Ho: Model parametrelerinde yapisal kirilma yoktur.
Hi: Model parametrelerinde yapisal kirilma vardir.

Grafik.1. CUSUM Test Grafigi
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CUSUM ¢izgisi, giiven smirlarmin disina ¢ikmiyorsa Hp hipotezi reddedilemez yani model
parametreleri istikrarhdir.

Yapilmas: gereken bir diger test ise Jarque-Bera testidir. Bu test bir degiskenin dagilimmin
normal dagilima uyup uymadigimni test etmek igin kullanilmaktadir. Ozellikle ekonometrik analizlerde,
modelde kullanilan degiskenlerin normalligi 6nemli bir varsayimdir. Jarque - Bera testinin hipotezleri
asagidaki sekildedir:

Ho: Degiskenler normal dagilima sahiptir.

Hi: Degisken normal dagilima sahip degildir.

Tablo 6. Normallik Testi

Normallik Testi

Olasilik
0.852027*

Jarque — Bera Testi
0.320274

Not: *,%1 anlamhlik diizeyini ifade etmektedir.

Tablo 6¢'ya gore Jarque — Bera = 0.320274 ve P= 0.852027 olarak hesaplanmistir. P>0.05
oldugundan kalintilarm normal dagildig: goriilmektedir.
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Tablo 7 kisa donem ARDL test sonuglarini gostermektedir.

Tablo 7. ARDL Test Sonuglari

Kisa donem iligkileri

Degisken Katsay1 T istatistigi p- degeri
C -0.81667 -1.553447 0.1360
ECI (-1) -0.293631 -2.498922 0.0213*
EXP 6.08E-13 2.029188 0.0560***
FDI 4.36E-12 2.227251 0.0376**
GDP 4.23E-06 0.628254 0.5369*

Not: *** ve *** sirastyla %1, %5 ve %10 anlamhilik diizeylerini ifade etmektedir.

Modelden elde edilen kisa donem iliski test sonuglarina gore ECI'nin katsayisi negatif ve
olasilik degeri (p=0.1360) anlamlidir. Bu durum ekonomide uzun dénem dengenin bozulmasi halinde
diizeltici mekanizmanin ¢alismakta oldugunu ifade etmektedir. FDI ise %5 onem diizeyinde anlamlidir
(p = 0.0376). Kisa donemde ECI {izerinde pozitif etkisi vardir. EXP ise sinirda anlamli (p = 0.0560) ve bu
durum %10 6nem diizeyinde kabul edilebilmektedir. GDP degiskenin olasilik degeri anlamsiz (p =
0.5369) yani kisa vadede ECI tizerinde herhangi bir etkiye sahip degildir.

Tablo 8 ise uzun donem ARDL test sonuglarini gostermektedir.

Tablo 8. ARDL Test Sonuglari

Uzun donem iligkileri

Degisken Katsay1 T istatistigi p- degeri
C -0.278129 -2.889543 0.0091
EXP 2.07E-12 3.950448 0.0008
FDI 1.48E-11 1.484748 0.1532
GDP 1.44E-05 0.733859 0.4716

Not: *** ve *** sirastyla %1, %5 ve %10 anlamlilik diizeylerini ifade etmektedir.
Uzun donem katsayilarma gore EXP olasilik degeri p=0.0008, uzun vadede ECI {izerinde giiglii
ve pozitif etkiye sahiptir. FDI ve GDP degiskenlerinin ECI iizerinde anlamli etkileri bulunmamaktadir.

Sabit terimde p=0.0091 olasilik degeri ile istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 9. Bounds Testi

F istatistigi = 5.931105

Kritik degerler
%1:1(0)=4.614, I(1)= 5.967
%5:1(0)=3.272, 1(1)= 4.306
%10: 1(0)=2.676, I(1)= 3.586

Tablo 9da sunulan Bounds testi sonuglarma gore, modelin F-istatistigi 5.931 olarak
hesaplanmuistir. Bu deger, hem %5 (I(1) = 4.306) hem de %1 (I(1) = 5.967) anlamlilik diizeyindeki {ist smir
degerlerini asmaktadir. Dolayisiyla, degiskenler arasinda uzun doénemli bir egbiitiinlesme iliskisinin
varhi1 kabul edilmektedir. Bu bulgu, modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin (EX, FDI, GDP)
ekonomik karmasiklik endeksi (ECI) ile uzun dénemde birlikte hareket ettigini gostermektedir.
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ARDL sinir testi sonuglarma gore, modelde yer alan degiskenler arasinda %1 anlamlilik
diizeyinde uzun donemli bir esbiitiinlesme iliskisi tespit edilmistir (F-istatistigi: 5.93 > %1 {iist smir
degeri: 5.966). Uzun donem katsay1 tahminleri, yalmizca ihracatin (EX) ekonomik karmasiklik endeksi
(ECI) tizerinde istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir etkisinin bulundugunu gostermektedir. Diger
yandan, kisa donem analizinde hem ihracat hem de dogrudan yabanci yatirimlarin (FDI) ECI {izerinde
pozitif ve anlaml etkiler yarattig1 goriilmektedir. Hata diizeltme teriminin negatif ve anlamli olmasi,
modelin kisa donemli sapmalardan uzun dénem dengeye dogru diizeldigini ve modelin dinamik
yapisinin gegerliligini ortaya koymaktadir.

Tablo 10. Error Correction Model Test Sonuglari

Bagimh degisken D(ECI)

Degisken Katsay1 t- Istatistigi p-Degeri
CointEq(-1) -0.2936 -5.965 0.0000
R-squared 0.44795

Adjusted R-squared 0.44795

S.E. of regression 0.034429

Log likelihood 49.25792

Akaike info criterion -3.8606

Schwarz criterion -3.8118

Hannan-Quinn criterion -3.8471

Durbin-Watson stat 2.207247

Tablo 10’da sunulan ECM test sonuglarma gore katsayi= -0,2936d1r. Yani bir 6nceki donemden
gelen denge disi sapmanin yaklasik %29.36’s1 bir dénem iginde diizeltiimektedir. Olasilik degeri
0,0000"d1r (p < 0.01). Bu durum, uzun donem dengenin bozulmas: durumunda sistemin tekrar dengeye
dondiigiinii gostermektedir. Bu degerler oldukga saglikli bir diizelme hizina isaret etmektedir.

ECM Kkatsayis1 -0,293631, p-degeri 0,0000'dir. Bu deger negatif ve anlamlidir. Yani sistem kisa
vadede soklardan sonra dengeye %29 oraninda donebilmektedir. ECI'nin soklar karsisinda istikrarl
oldugu tespit edilmistir.

Thracatin (EX) ECI {izerindeki etkisine gore uzun donem katsayisi 2.07E-12, p-degeri 0.0008
anlamli ve pozitiftir. Ayni sekilde kisa donem katsayis1 da pozitif ve neredeyse anlamlidir (p = 0.056).

Dogrudan Yabanci Yatirimlarin (FDI) uzun dénem Kkatsayisi 1.48E-11, p-degeri 0,1532 ve
dolayisiyla anlamli degildir. Kisa donem katsayisi ise 4.36E-12, p-degeri 0,0376 yani anlamlidir. FDI'nin
kisa vadede pozitif etkisi olsa da uzun dénemde bu etki istatistiksel olarak anlamsizdir.

SONUC VE ONERILER

Giintimiizde kiiresel rekabetin bilgiye dayali iiretim yapilar1 etrafinda sekillendigi
diistiniildiigiinde, tilkelerin siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasabilmeleri icin iiretim cesitliligi,
yiiksek teknoloji kullanimi ve disa agiklik gibi unsurlar kritik 6nem tasmmaktadir. Bu baglamda,
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ekonomik karmasiklik endeksi, iilkelerin ihracat yapisindaki sofistikasyon diizeyini yansitarak sadece
biiylimenin miktarmi degil, niteligini de 6lgen giiclii bir gosterge olarak ¢ne ¢ikmaktadir. Dolayisiyla,
ekonomik karmasiklik endeksini artiracak politikalarin ekonomik biiytimeyle entegre bicimde
planlanmasi, uzun vadeli rekabet giiciiniin artirilmasi agisindan stratejik bir gerekliliktir.

Calismamizdan elde edilen ARDL smir testi sonuglari, modelde yer alan degiskenler arasinda
%1 anlamlilik diizeyinde uzun dénemli bir egbiitiinlesme iligkisi oldugunu ortaya koymustur (F-
istatistigi: 5.93 > %1 st smur degeri: 5.966). Uzun donem katsay1 tahminlerine gore, yalnizca ihracatin
ekonomik karmasiklik endeksi {izerinde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulunmaktadir.
Kisa donem analizinde ise hem ihracat hem de dogrudan yabanci yatirimlarin ekonomik karmasiklik
endeksini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Ayrica, negatif ve anlamli bulunan hata diizeltme
katsayisi, modelin kisa donemli dengesizliklerden uzun donem dengesine dogru yoneldigini ve
dinamik yapimnin gegerliligini teyit etmektedir.

Bu bulgular, Tiirkiye'nin ekonomik karmasiklik diizeyini artirabilmesi i¢in 6zellikle ihracat ve
dogrudan yabanct yatirnmlar gibi digsal biiylime dinamiklerine odaklanmas: gerektigini
gostermektedir. Kisa vadede yasanabilecek ekonomik dalgalanmalara ragmen, dogru politika araglar
ile ekonomik karmasiklik endeksinin toparlanma kapasitesinden faydalanmak miimkiindiir. Bu
kapsamda, ihracatin yapisal olarak gesitlendirilmesi ve 6zellikle yiiksek katma degerli, teknoloji yogun
{irinlerin dig pazarlara sunulmasi 6ncelikli olmalidir. Bu dogrultuda, KOBI'lerin dis pazarlara erisimi
kolaylagtirilmaly, ihracat destek mekanizmalar1 Ar-Ge faaliyetleriyle entegre edilmelidir.

Dogrudan yabanci yatirimlarin politikalar: agisindan bakildiginda ise, yalnizca sermaye girisine
odaklanmak yerine, teknoloji transferi ve bilgi birikimi saglayacak nitelikli yatirimlar tesvik edilmelidir.
Bu baglamda egitim ve teknoloji igerigi yiiksek dogrudan yabanci yatirimlar onceliklendirilerek, Ar-Ge
birimi kuran yatirimcilara vergi indirimleri gibi 6zel tesvikler sunulabilir.

Ote yandan, kisi bagina diisen gayrisafi yurt ici hasila ile ekonomik karmagiklik endeksi
arasindaki iliskinin gerek kisa gerekse uzun donemde istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamas: dikkat
¢ekicidir. Bu durum, yalnizca biiyiime hizinin degil, ne ile ve nasil biiyliniildiigiintin daha 6nemli hale
geldigini gostermektedir. Dolayisiyla, geleneksel biiyiime politikalarindan ziyade, {iretim kalitesini ve
teknolojik ¢esitliligi artiracak mikro diizeyli sanayi stratejilerine ihtiyag oldugu agiktir. Kisi basma
diisen gayrisafi yurt i¢i hasila artismmn ekonomik karmasiklik endeksine yansimasi, ancak bu artisin
bilgi ve teknoloji yogun iiretime doniismesiyle miimkiin olacaktir.
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giiven {lizerine literatiirde yeterince ¢alismanin olmamasi ve Sgretim
programlarinda giiven degerinin yer almamasi, bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda c¢alismanin amaci, Ogretim
programlar: icin giiven degerini bir Oneri olarak sunmaktir. Bu
calismada giiven, soziinde durmak, dogru sozlii olmak, basladig isleri
bitirmek, emanetleri korumak, sir saklamak ve tutarli olmak boyutlar:
agisindan  ele  alinmistir.  Okullarda  gergeklestirilen — egitim
faaliyetlerinde giiven degerine de yer vermek ve giivenilir insanlar
yetistirmek gerek toplum huzuru gerekse bireyin ruh saghigi agisindan
pek cok yarar1 da beraberinde getirecektir. Sosyolojik agidan bakildigi
zaman giiven, bireyler arasi iligkilerin, toplumsal yap1 ve kurumlarin
suirdiiriilebilirliginde temel bir islev goriir. Giiven eksikligi sadece
bireyler arasi iligkileri degil ayn1 zamanda toplumsal diizen ve isleyisi
de olumsuz etkiler. Bu baglamda &gretim programlarma giiven
degerinin eklenmesi yalnizca birey insasini degil ayni1 zamanda giiven
temelli toplum insasina da katki saglar.
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One of the values that affect human and social life is trust. Although there
has been a lot of work on values education in recent years, the lack of
studies on trust in the literature and the lack of trust value in the curricula
are considered as a deficiency. In this context, the aim of the study is to
present the value of trust as a suggestion for curricula. In this study, trust
is discussed in terms of keeping one's word, being truthful, finishing the
work that has been started, protecting trusts, keeping secrets and being
consistent. Including the value of trust in the educational activities carried
out in schools and raising reliable people will bring many benefits in
terms of both the peace of the society and the mental health of the
individual. From a sociological perspective, trust plays a fundamental role
in the sustainability of interpersonal relationships, social structures and
institutions. Lack of trust negatively affects not only interpersonal
relationships but also social order and functioning. In this context, adding
the value of trust to curricula contributes not only to the construction of
individuals but also to the construction of a society based on trust.
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GIRIS

“Giivenimi sarsti...

O, en giivendigim insanlardan birisidir.

Verdigim sirr1 bagkasma soylemis...

Arkadasmm sir saklayan biridir.

Siirekli yalan sOylemesi beni ¢ok rahatsiz ediyor...

Dogru sozliiliigiin igin tesekkiir ederim.

Soyledigi zamanda gelmedi.

Yaparimm dedi ama yapmadi.”

Giinliik yasam iginde bazen ¢evremizden bu sozleri duyariz ya da biz bu ve benzeri climleleri
kullaniriz ¢iinkii insan hayatinda giiven 6nemli bir degerdir. Aile ici iliskilerde, alisverislerde, sosyal
hayatta insanlardan emin olmak karsiliginda mutluluk ve huzur gibi degerleri getirirken, giivenimizin
sarsilmasi ise ruh sagligimizi ve psikolojimizi olumsuz yonde etkiler. Giiven, insan hayatindaki temel
degerlerden biridir. Insanlarm mutlu ve huzurlu yasamalar icin bedensel ihtiyaglari karsilamalari
yeterli degildir. Bununla beraber icsel ve sosyal ihtiyaclarin da karsilanmasi gerekir. Bu ihtiyaglardan
birisi glivendir. Giiven bireyin hem kendisini iyi hissetmesini saglar hem de bireyin toplumun 6nemli
bir parcasi olmasina yardimci olur (Tonga, 2018). Giindelik yasamimizda, 6nemli kararlar aldigimizda,
rutin veya zor zamanlarda giiven, sosyal iligkileri ve hayatimizi diizenleyen temel belirleyici
degerlerden biridir (Can, 2019). Giiven ¢ok boyutlu bir degerdir. S6z konusu giiven oldugunda
bagkalar: tarafindan giivenilir davranislar akla gelir ancak bununla beraber giiven manevi ve ahlaki
degerlerden biridir (Uslaner, 2008).

Giiven ile ilgili yapilan aragtirmalardan bazilar1 sunlardir: Cesitli disiplinlerde orgiitsel giivene
iliskin ¢alismalar (Demircan ve Ceylan, 2003; Kalemci Tiiziin, 2007; Taskin ve Dilek, 2010; Biite, 2011;
Filiz ve Bardakgi, 2020), ekonomi ve giiven temali calismalar (Gokalp, 2003; Aksoy, 2006; Ozsaglr, 2007)
sosyal sermaye ve giiven temali ¢alismalar (Aslan, 2016; Baykal ve Giirbiiz, 2016; Vergil ve Bahtiyar,
2017). Ayrica literatiir taramasinda giiven ve okul temas1 taramalarinda okul yoneticilerine duyulan
giiven ve 0gretmen goriislerine dayali calismalara ulagilmistir (Bas ve Sentiirk, 2011; Teyfur, Beytekin
ve Yalc¢inkaya, 2013; Bokeoglu ve Yilmaz, 2008; Pasa ve Negis Isik, 2017; Uygur ve Arabaci, 2019) Ancak
giiven ve egitim, giliven ve Ogretim programi temali taramalarda herhangi bir c¢alismaya
rastlanilmamaistir. Bu baglamda calismanin amaci, giiven degerini gesitli alt boyutlar: ile tartismak ve
dgretim programlar igin giiven degerini bir deger olarak &nermektir. Oncelikle giiven ve giivenin
Onemi {izerinde durulacak, ardindan da giiven degeri cesitli alt boyutlar1 ile tanimlanacak ve 6rnek
kazanmmlara yer verilecektir.

Giiven

Giiven, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “Korku, ¢ekinme ve kusku duymadan inanma ve baglanma
duygusu, itimat.” (TDK, 2022a) olarak tanimlanmaktadir. Giiven, insanlar tarafindan bilindigi diistiniilen
fakat giiven nedir diye soruldugunda genel olarak az bilinen ve tanman bir deger olarak karsimiza
cikmaktadir (Tonga, 2017a; Taylor, 1989'dan akt: Demircan ve Ceylan, 2003). Sosyal hayatin énemli
temellerinden biri olan giiven, hemen her donemde toplumlarin kendi biinyelerinde olusturmaya
calistiklar1 en 6nemli degerlerden biridir. Kurallar ve ahlaki ilkeler hep bu hedefi gerceklestirmeye
yonelik araglar olmustur. Kale surlarmin, saglam barmaklarm ve evlerin insas1 hep giiven duygusuyla
dogrudan iligkilidir (Bas, 2017). Giiven biiyiik bir sosyal sermayedir. Insanlar bankaya para yatirir gibi
topluma giiven yatirirlar ve bunun bir neticesi olarak insanlar arasinda ve insan ile toplum arasinda
giiven bag siklasir (Sayar, 2021). Giiven degerinin yiiksek oldugu toplumlarda is birligi, dayanigma ve
ortak karar alma degerleri gelismistir ve iligkiler kisa donemden ¢ok uzun siirelidir (Gokalp, 2003).
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Giiven, insan hayatinin pek ¢ok yerinde aranan énemli bir degerdir. Eger karsihkh giiven varsa
ticaret hayatinda bir sz yeterli olabilir. Aile giiven ile kurulur ve yasatilir. Saglhigimiz icin doktor
secimimiz gliven ile ilgilidir. Bir insana sirrimiz1 verecegimiz zaman ya da bir sey emanet edecegimiz
zaman giivenilir olmasma bakariz. Se¢imlerde oy verirken bile liderlere duyulan giiven belirleyici
ozelliklerden biridir (Yildirim, 2017).

Birey “giliven benim i¢in ¢nemli” deyip baskalarmin kendisine giiven vermesini bekleyip
kendisi de giivenilir olmayan davranislar sergilerse burada celiskili bir durum ortaya ¢ikmis olur. Birey
kendisi icin belirledigi degere kendisi uymalidir yani giiven 6nemli diyen bir kisi, oncelikle kendisi
giivenilir olmalidir. Insan kendine ve bagkalarina karsi giivenilir olmazsa bu hem kendini hem de
cevresini kandirdig1 anlamina gelir. Buradan hareketle birey ne kendisi ile ne de gevresi ile anlamli ve
doyumlu bir iletisim kuramaz. Bunlarin tersine de kendilerine ve gevrelerine diiriist olan bireyler hem
kendileri ile hem de gevreleri ile saglikli iligkiler kurabilirler (Arkis, 2018). Insan yasam icinde cevresiyle
samimi baglar kurmak ister. Insanin samimi baglar kurmasi da kendini giivenli bir ortamda bulmak
istemesi ve giivenilir kisi arayisinin i¢indedir. Bu kurulan baglar, insanin kendini giivende hissetmesine
neden olur (Capcioglu, 2017). Giiven agisindan bireyin bilissel, duyussal ve davranissal olarak iig
boyutlu bir bakis agisina ihtiyact vardir. Ornegin, bireyin giivenilirlik hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi
olmasi, giivenilirlige karst olumlu duygular beslemesi ve giivenilir davranislar sergilemesi, ideal bir
ornektir. Bireyin giivenilirlik hakkinda bilgiye sahip olmasi ama giivenilir davranislar yapmamasi veya
giivene karsi iyi duygular hissetmesi ama yapmamas: bu ii¢ unsurun bir arada olmadigindan
kaynaklanir (Tonga, 2017b). Giiven degeri, toplumlarin istikrari, sosyal ve ekonomik iliskilerin diizenli
bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in temel teskil ettiginden, sosyal bilimlerde merkezi bir ilgi konusu haline
gelmistir. Sosyal psikoloji, sosyoloji, antropoloji, orgiitsel calismalar, ekonomi ve siyaset bilimi giiven ile
ilgilenen bilimlerdendir. “Giiven” teriminin kesin anlami konusunda aralarinda net bir fikir birligi
olmamasina ragmen, bu bilimler giivenin sosyal gruplarin ve toplumlarin isleyisinde énemli bir rol
oynadig1 konusunda hemfikirdir (Cook, 2001).

Giiven sadece birey ve toplum baglaminda psikoloji veya sosyoloji ile ilgili bir deger degildir.
Giiven, din ile ilgili de bir degerdir. Islam dininin de temel hedeflerinden biri, ahlakli, glivenilir, elinden
ve dilinden kimsenin zarar gormeyecegi, kendisine yapilmasi istemedigi bir seyi bagkasina yapmayan
bir insan insa etmektir. Islam dinine gore ancak bu sekilde bir giivenilir toplum ortaya gikabilir
(Bardakoglu, 2017). Zaten peygamberimiz Hz. Muhammed’in de en ¢ok 6ne ¢ikan degerlerinden birisi
“El Emin” olmasidir. Ona Miisliimanin sifatlar ile ilgili sorular soruldugunda Miisliimanin asla yalan
soyleyemeyecegini kesin bir dille ifade etmistir. Ayrica “Bizi aldatan bizden degildir” de bilinen
hadisler i¢indedir. Buradan ¢ikan gergek ise dini agidan da giiven 6nemlidir.

Giivenilir insan bile isteye kimseyi kandirmaz, kendi de aldanmadan yasar. Giivenilir insanin
isi, sozleri ve davraniglar1 hep giiven kazanacak niteliktedir. Giivenilir insanin 6zellikleri ana hatlari ile
aldanmadan ve aldatmadan yasamakta toplanir (Tonga, 2023). Arastirmacilardan biri, giivenilir insanin
ozelliklerini bagka bir ¢alismada su sekilde ortaya koymustur (Tonga, 2017a):

e S0z verdiginde soziinde durur. Tutamayacagi sozii vermez.

e Dogru sozliidiir, yalan séylemez.

¢ Emanet bilincine sahiptir.

e Basladig isi en giizel sekilde sonuglandirir, yarim is birakmaz
¢ Kendine verilen sirlari tutar.

e Dirtsttur, belirsizlikten uzak durur.

¢ Oldugu gibidir, iki ytizliiliikten eser bulunmaz.

¢ Konusmalariyla kimsenin zihnini karistirmaz.
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Giivenin cesitli boyutlarn

Degerler kendi iginde cesitli boyutlara ayrilir ve degerler ile ilgili de cesitli smiflandirmalar
yapilir. Literatiirde giiven ile ilgili 6rgiitsel giiven, siyasal giiven ve sosyal giiven seklinde smniflamalar
mevcuttur (Can, 2019). Ancak ¢ocuklarin diizeyleri ve okullarda yiiriitiilen egitim programlar1 goz
oniine alindiginda bu smiflamalardan ziyade pedagojik esaslar temele almmaistir. Burada onerilen
gliven degerinin boyutlari, (Tonga, 2017a) tarafindan belirtildigi {izere alt1 ana boyutta ele alinmistir. Bu
boyutlar, soz verip soziinde durmak, baslanan islerin sonuglandirmak, dogru sozlii olmak, emaneti
korumak, sir tutmak ve tutarli olmaktir. Asagida bu ana boyutlara ve alt boyutlara yer verilmistir. Her
boyutta gerekli agiklamalar yapildiktan sonra ilgili 6rnek kazanima yer verilmistir.

1. Dogru sozlii olmak

S6z konusu giiven oldugunda ilk akla gelen boyutlardan birisi, dogru sozlii olmaktir. Dogru
s0zlil olmak burada yalan soylememek, gercek ne ise onu konugmak baglaminda ele almmistir. Dogru
sozlii olmak anlamsal olarak diiriistliik olarak da ifade edilir. Ozellikle insanlar aras: iliskilerde
Onemsenen hususlardan biri, dogru sozlii olmaktir. Dogru sozlii olmayan biri ile etkilesime
girdigimizde kendimizi giivende hissedemedigimiz gibi adanmislik duygusunu hissederiz.

Dogru sozliiliigiin tam zitti olan yalanin oldugu yerde giiven olamaz. Giivenimizi sarsan
insanlara bakis agimiz ve duygularimiz ile giivenimizi kazanan insanlara bakis agimiz ve duygularimiz
farklidir. Dogru sozlii kisi, saygin kisidir (Tonga, 2018). Dogru sozlii olmak ve diiriistlik, giiven
duygusunun olusumunda, i¢ huzurunun tesisinde ve insanlar arasi iligskilerde ve toplumsal hayatta
Oonemli gorevlere sahiptir.

Ormek kazanimlar:

Dogrulugun 6nemini bilir.

Giivenilir insanin 6zelliklerinden birinin de dogru sozliiliik oldugunu kavrar.
Dogru sozlii olmaktan gurur duyar.

Sartlar ne olursa olsun dogruyu sozler.

Dogru sozlii olmanin sayginlik kazandirdigini fark eder.

G

2. Baslanan isleri sonug¢landirmak

Giiven degerinin diger bir boyutu da baslanan isleri sonuglandirmaktir. Gliven tanimlanirken
itimat degeri de kullanilir. Giiven duymak bir yerde itimat etmeyi de igerir. Bireyin bir ise baslayip
bitirmesi giivenilir olusa bir delil olarak gosterilebilir. Benzer sekilde bir hizmet alirken veya bir is
yaptirirken isimizin yarim kalmasi da yapan kisilere kars: giiven duygusunun zedelenmesine yol acar.

Annelik, babalik, 6grencilik iscilik, patronluk gibi insanin konumu ve statiisii ne olursa olsun
mutlaka bir isi vardir. Bununla beraber giinliik yemek yemek, su i¢cmek, yatagimizi toplamak gibi rutin
faaliyetlerimiz de is kavrami icinde yer alir. Bu igleri gelisigiizel ve yiizeysel olarak da yapabiliriz,
biiyiik bir 6zenle de yapabiliriz. I3 yapmaya ve bitirmeye verilen 6nem, giivenilirligimize somut
karnitlar sunar (Tonga, 2018). Zira baslanan islerin sonug¢landirilmasi is ciddiyeti ile ilgili bir kavramdr.
Bir isi sonuglandirmak ve istenen diizeyde yapmak, giiven artiric1 olumlardir. Zira Montessori (2016)’ye
gore yapilan ise derinlemesine yogunlasarak basarilacak birtakim hedeflerin ¢ocukta davranis ve
diistince bozukluklarini gidermeye yardimci olur. Onem derecesi ne olursa olsun basarilan is bir tiir
gii¢ ve mutluluk verir, bagimsizlik hissini besler. Ornegin McRaven (2017) insanlarin sabah kalktiktan
sonra yataklarini toplamalarmin giin icindeki diger isleri yapmalarma olumlu tesiri olabilecegine isaret
etmistir. Ayrica yatak toplamak gibi kii¢iik goriilen isleri yapmak kiiciik seylerin de ¢nemli oldugu
gercegini gosterecektir. Kiiciik isleri dogru sekilde yapamazsaniz, daha biiyiik isleri yapamazsmiz
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tespitinde bulunmustur. Bunun devaminda ise McKay ve Fanning (2017) de ¢ocuklarin ailelerine katki
saglamasimin, ¢alismalarinin 6zgiiven gelisiminde etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Ornek Kazanimlar

Basladigim isleri bitiririm.

Basladigim isleri bitirdigim icin kendime giivenirim.
Bagladigim isleri bitirmekten gurur duyarim.
Giivenirlik, baslanan islerin bitirilmesini gerektirir.
Basladigim isleri bitirmek bana sayginlik kazandirir.

AR

3. Soz verip soziinde durmak

Giivenilir olmanin boyutlarindan biri de s6z verildiginde tutulmasidir. Bunu anlamanin en
glizel yollarindan biri, “Size verilen bir s6z tutulmadiginda ne hissedersiniz?” sorusuna verilecek
cevaptir. Boyle bir durumda olumlu duygular hissedilmeyecegi kanaatindeyiz (Tonga, 2017a). Zira
verilen soziin tutulmamasi hem s6z verenin soziinii onemsemedigini hem de s6z vermedigi kisiyi
Onemsemedigini gosteren kanitlardan birisi olabilir. Bununla beraber s6zlerin tutulmas: tutarhilik ile de
ilgilidir ya da tutarlilik sonucunu da ortaya ¢ikarir.

Tletisimde oldugumuz insanlarin soyledikleri ile yaptiklarmmn tutarl oldugunu gérmek karsi
tarafin gelecekteki davraniglarini tahmin edebilmemize yardimci olur. Bu anlamda hem so6zii veren
hem de sozii tutan taraflar giivenme siirecinde siirekli olarak birbirlerine verdikleri sdzlerle yaptiklarmi
izlemekte ve giivenme ya da giivenmeme konusunda karar vermektedir (Polat, 2007).

Burada soz verip soziinde durmak iki yonlii olarak insanlarin bir bagkasina verdigi sozii
tutmalar1 ve insanlarm kendilerine verdikleri sozleri tutmalar1 gseklinde ele alinabilir. Bir bagkasina
verdigimiz s0z, bir yerde saatinde bulunmak, yapacagim dedigimiz seyleri yapmak veya
yapmayacagim dedigimiz seyleri de yapmamak olarak orneklendirebiliriz. Hac1 Bektas-1 Veli'ye ait
oldugu bilinen bir s6zde s6z verip sdziinde durmanimn nemi su sekilde anlatiimistir: Ol s6z verme! O,
soziinden donme... Istiklal sairimiz Mehmet Akif Ersoy ise bir anisinda “Bir séz ancak 6liim yahut
Oliime yakin bir felaketten dolay1 yerine getirilmemisse mazur goriilebilir.” seklinde s6z hakkindaki
goriisiinii belirtmistir. Tki biiyiik tarihsel sahsiyet s6z verip soziinde durmamayz 6liim ile es deger kabul
etmektedir.

Kendimize verdigimiz sozler ise daha genel olarak i¢ diinyamizda kendimizi muhatap
alarak yaparim veya yapmam dedigimiz seylerle ilgilidir. Bu ikinci boyut ise daha 6zel bir boyuttur.
Bireyler diger insanlara verdikleri sozleri tutmasi ile ¢evrelerinde giivenilir kabul edilirler. Bireyin
kendine verdigi sozleri tutmasi ise bireyin 6zgiiven olusumu ve benlik saygisi olusturmasi agismdan
Onem tagimaktadir.

Omnek kazanimlar

Cevresine verdigi sozleri tutmanm 6nemini bilir.
Cevresine verdigi sozleri tutar.

Kendine verdigi sozleri tutmanin énemini bilir.
Kendine verdigi sozleri tutar.

S6z verip tuttugumda kendimi mutlu hissederim.
S6z verdigim saatte s6z verdigim yerde olurum.

NS LN

S0z verip tutmanm giivenilir insan 6zelligi olduguna inanirim.
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4. Emaneti korumak

Giliven, insanin muhatap oldugu insanlarn dogruluguna, samimiyetine, dogru sozlii olusuna
inanmasimi igerir. Arapg¢a’da bu mana “emn” ve “emniyet” kelimeleriyle ifade edilir. Emanet sozciigii
de buradan gelir (Celik, 2017). Giivenilir olmanin boyutlarindan biri de emaneti korumaktir. Emanet
dendiginde ilk olarak bir bagkasmin bize korumamiz veya belli bir siireligine bakmamiz igin vermis
oldugu bir esya, kisi veya diger unsurlar akla gelir. Dar anlamda bu dogrudur ama bir de emanetin
genis anlam1 vardir. Ornegin, dgrenciler 6gretmenlerine, cocuklar anne ve babalarmna, vatandaglar da
devletin yoneticilerine emanettir. Ayrica kullandigimiz bedenimize, yaptigimiz is ve bize bahsedilen
zaman, kullandigimiz doga da bize verilen emanetlerdendir.
Ornek kazanimlar
Bana verilen emanet esyalar1 korur.
Bedenimin bir emanet oldugunu bilir ve saglikli beslenirim.
Baskalarindan kullanmak i¢in aldigim esyalar1 sahibine teslim ederim.
Emanetleri korumaktan mutluluk duyarim.

Gl L=

Giivenilir insanm emanet bilincine sahip oldugunu bilirim.

5. Sir tutmak

Sir, Tirk Dil Kurum sozliigiinde “Varligi veya bazi yonleri agiga vurulmak istenmeyen, gizli
kalan, gizli tutulan sey.” (TDK, 2022b) seklinde tanimlanmistir. Giivenilen insanlarin 6zelliklerinden
biri de kendine verilen sirlar1 tutup tutmadigidir. Insanlar arasi iligkilerde bazen insanlar kendilerini
ilgilendiren bazi konularin herkesin degil sadece belli kisilerin bilmesini ister. Bunun nedeni, anlatilan
konuda akil almak geregi veya psikolojik bir rahatlama olabilir. Ayrica insanlarin bazen de sevdiklerine
sirpriz etkinlikler yapabilmek icin bir bagkasmnin yardimina ihtiya¢ duyabilirler. O zaman da diger
insanlari duymamasi gereken bir durum olusabilir.

Bagkalar1 tarafindan bize verilen bir sir, korumamiz gereken bir emanet olarak da kabul
edilebilir. Bu baglamda sirlarin tutulmamasi emanete ihanet kabul edilebilir. Ancak literatiirde sir
konusunda oOzellikle yasal baglamda sug teskil edecek seylerin sir olarak tutulmas: konusunda
tartismalar bulunmaktadir. Burada bahsi gecen sir, insanlar arasi iligkilerde birinin zararma olmayacak
durumlar: kastetmektedir. Ancak 6zellikle ¢cocuk egitimine anne ve babalarin hassas olmasi gereken bir
konudur sir. Anne ve babalarmn ¢ocuklarina sir tutarken “annemden ve babamdan bir sey saklamam”
zihniyetinin verilmesi, ¢ocuklarin egitimi agisindan daha 6nemlidir. Béylece ¢ocuk yakin gevresine “Ben
annemden ve babamdan bir sey saklamam.” mesajmi verdigi i¢in ona sir veren diger cocuklar da dikkat
eder.

Verilen sirlarin tutulmas: sirr1 veren ile alan arasinda giiven temelli bir iliski kurarken, sirrin
tutulmamasi ve baskasina da sdylenmesi giiven degerini ortadan kaldirir.

Ornek kazanimlar

Sir tutmaya bilirim.

Bana verilen sirlar1 tutar ve bagkasma anlatmam.
Anne ve babamdan bir sey saklamam.

Sir tuttugum i¢in kendime saygi duyarim.

Ol LN

Sir tutan insanlara giivenecegimi bilirim.

6. Tutarli olmak (Tyi dedigimizi yapmak, kétii dedigimizi yapmamak)

Giivenin boyutlarindan biri de tutarli olmaktir. Burada tutarh olmak, iyi dediklerimizi yapmak
ve kotii dediklerimizi de yapmamak seklinde ele almmigtir. Dogrulugun iyi oldugunu sdyleyen ama
dogru sozlii olmayan, yalanin kétii oldugunu sdyleyen ama yalan sdylemeye devam eden birisi tutarh
degildir, dolayisiyla da giivenilir degildir sonucu ¢ikarilabilir (Tonga, 2017a). Tutarli olmanin karsit: ise
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iki yiizliilik olarak degerlendirilmektedir. Iki yiizliiliik, insanin sdzleri ile davramslarnmn ayni

istikamette olmamasidir ki burada bilmek ile davranmak arasinda fark oldugu gercegi yatmaktadar.
Gliven agisindan tutarhilik kavramma baktigimizda glivenmenin kusku duymadan baglanmak

oldugu gercegi, tutarli davranmak giiveni tesis eder. Tam tersine de bireyin sozleri ile davranislar: ters

istikamette ise glivenimiz zedelenecektir. Degerler agisindan bilmek ve o degeri konusmak, degerleri

yasadigimiz anlamina gelmez. Bilgiler ancak davranislar ile desteklenirse tutarlilik olur.

Ornek Kazanimlar

Iyi dedigim seyleri yaparim.

Kotii dedigim seyleri yapmam.

Tutarli davranmaktan gurur duyarim.

Tutarsizligin giiveni zedeledigine inanirim.

G L=

Glivenilir olmak icin tutarli olmam gerektigini bilirim.

SONUC VE TARTISMA

Ogretim programlar1 igin bir degeri Gnerisi olarak giiven degerini sunmay1 amaglayan bu
c¢alismanm sonuglar1 su sekildedir. Giiven, insan ve toplum hayatini pek ¢ok agidan etkileyen
degerlerden birisidir. Bu 6neme ragmen Ogretim programlarinda giiven degerinin neredeyse hi¢ yer
almamasi yetisen geng nesiller icin bir eksiklik olusturmaktadir. Bu ¢alismada giiven, soziinde durmak,
dogru sozlii olmak, basladig: isleri bitirmek, emanetleri korumak, sir saklamak ve tutarli olmak
boyutlar1 agisindan ele almmustir. Elber Borii, Islamoglu ve Birsel (2020)'in caligmalarinda katilimcilar
giivenilir insan1 tanimlamak icin diiriistliik, yalan sdylememek, sadakat, samimiyet, saygili olmak, sir
tutmak, giivenilir olmak, yardim severlik, agik sozliilitk, soziinii tutmak ifadelerini kullanmiglardir.
Giivenilmez insam ise yalan sdylemek, ikiyiizliilitk, dedikodu yapmak, bencillik, tutarsizlik, s6z
tutmamak, samimiyetsizlik, diiriist olmamak, asir1 c¢ikarciik ve agiz gevsekligi ifadeleri ile
tanimlamislardir.

Giiven degerini ailesinden veya okullardan alamayan bireylerin yasaminda 6nemli eksiklikler
yasanabilir. Ornegin, Baysal ve Samanci (2010) yaptiklari calismada beginci smif ogrencilerinin
cogunlugu verdigi sozleri tutamadiklar1 zamanlar oldugunu belirtmislerdir. Kiigiik yaslardan itibaren
s0z verip soziinde duramayan bireyler cevrelerine giiven veremeyecekler dolayisiyla da sevilmek ve
sayllmak acisindan Onemli sorunlar yasayacaklardir. Bu calismanin da bir sonucu olarak da
miifredatlarda giiven {izerine yeterince kazanim olmadigi icin Ogrencilerde bu gibi degersel
eksikliklerin olmasi normal goriilmektedir.

Ogrencilerde giiven degerinin gelisimin 6nemsemek, onlarin giivenilir bir insan olarak
toplumda yerini almasi, bireyin hem ahlaki gelisimi agisndan hem de sosyallesmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Kogak ve Aydin (2021)e gore giiven, insanlarin toplumsal itibar kazanmalari i¢in énemli
degerlerden birisidir. S6z verdiginde tutan, dogru sozlii, emanetleri koruyan ve sir tutan bireyler
kendilerine taktiklar1 giiven etiketi ile muhatap olduklar1 ve etkilesim kurduklar1 diger insanlara da
rahatlik ve huzur saglarlar.

Tonga'ya gore (2017a) insan olma bilincinin en 6nemli unsurlarmdan biri olarak giivendir.
Toplum i¢inde insanmn yasam1 giiven seriiveninden baskas1 degildir. Yasamin ¢ok noktasinda insanlar
bilmeden veya ezbere olarak giiven ararlar. Evlenen ciftler birbirinin giivenilir olmasmi ister.
Yakinlarmizin size dogru sozlii olmasmi istersiniz, sz verdiklerinde tutmalarin istersiniz. Ciinki
bunlar insan olma bilinci ile ilgilidir. Giivenilir olmak insan1 hayvanlardan ve diger canhlardan ayiran
onemli degerlerden biridir.

Calismanmn tamaminda belirtildigi iizere giiven hem insan hayatin1 hem de toplumsal hayati
etkileyen 6nemli degerlerden birisidir. Insanin sosyal bir varlik olusu ve toplum icinde yasamaya
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mecbur olusu, diger insanlarla etkilesimini de zorunlu hale getirecektir. Sonug olarak bu ¢alismada da
vurgulandi@1 tizere giivenilir insanlarin toplumda g¢ogalmas: toplum huzurunu dogrudan olumlu
yonde etkileyecektir. Bunun en hizli ve verimli yolu ise okullarda yiiriitiilen derslerin ilgili boliimlerine
gliven ve giivene ait unsurlarin dahil edilmesi ile elde edilecektir.
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Ebru Kili¢

GIRIS

Hatay’'in asik hafizasinda “S6ziin Kalan1” olarak okunabilecek Ozan Tiirkmen’in (Ali Parlak)
Hayati, Sanat1 ve Siirleri, bicimsel bakimdan bir yiiksek lisans tezinin biitiin ilmi ciddiyetini tasirken,
arka planindaki trajik hikaye sebebiyle ayn1 zamanda giiglii bir vefa metnine doniismiis bir eserdir.

Bu eseri Tiirk halk bilimi literatiiriine kazandiran Fatih Mehmet Akyiirek, 6 Subat 2023
tarihinde, Hatay'da yaganan asrin felaketinde aramizdan ayrilmig bir Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni
ve bir egitim neferidir. Yiiksek lisans tezini savunmasinin {izerinden heniiz birka¢ giin ge¢misken,
calismasini enstitilye teslim etme hayali kurarken ailesiyle birlikte enkaz altinda kalan Akyiirek,
ardinda sadece akademik bir bosluk degil, ayni zamanda tamamlanmis fakat yayimlandigim
goremedigi bu eseri birakmistir. Bu kitap, onun bilgiye olan adanmishiginin, vatan ve millet sevgisinin
ve bir 6gretmen olarak akademisyenlik yolunda tasidig1 potansiyelin en somut kanitidir. Onun trajik
kaybsi, esere yiiklenen manevi degeri daha da derinlestirmekte ve bu calismayi, yiiksek lisans yapan bir
O0gretmenin kaleminden dokiilen son sozler olarak oliimstiizlestirmektedir.

Kitabm ilk sayfalarina yer alan sunus, sdz basi ve 6n s6z yazilari, eserin hem akademik hem de
vicdani ve toplumsal bir metin oldugunu daha ilk sayfalarda hissettirir.

Cengiz Kocakaplan (Tiirk Egitim-Sen Genel Bagkan Yardimcisi), eseri, yazarinin sahsinda tiim
egitim sehitlerine adanmis bir vefa metni olarak okur.

Talip Geylan (Tirk Egitim-Sen ve UAESEB Genel Baskani), 6 Subat depremini “toplumsal
ihmal ve ahlaki yozlasmanin trajik sonucu” olarak degerlendirir; egitimin, bilimin ve liyakatin énemini
vurgulayarak bu kitab1 ayn1 zamanda bir farkindalik ¢agrisi olarak konumlandirir.

Nedim Bakirci, “Hatay’dan Bir Akytirek Bir Bozkurt Gegti...” baghkl yazisinda, Fatih Mehmet
Akylirek’i bir arastirma konusu veya tez yazari olmaktan 6nce, “yiiregi giizel, sevdasi giizel” bir insan
olarak anlatir.

Hiiseyin Kiirsat Tiirkan, Ogrencisinin tezini savunduktan g¢ok kisa siire sonra gelen vefat
haberinin yarattig1 sarsintiy1 ve tizlintiiyli dile getirir. Bu satirlar, teknik bir danisman 6n sdziinden
ziyade, hocanin 6grencisine yazdig1 gecikmis bir veda mektubu havasi tasir.

Eser, Ozan Tiirkmen’in (Ali Parlak) hayatini, sanatsal kimligini ve siirlerini sistematik bir
bicimde incelemektedir. Calismanin temel amaci, Ozan Tiirkmen'in yerel sozlii kiltiir igindeki
konumunu belgelemek ve onun siir evrenini tematik, dilsel ve yapisal agilardan analiz ederek Tiirk halk
edebiyati literatiiriine kazandirmaktir.

Calismanin ilk boliimlerinde Ozan Tiirkmen’in dogumundan (resmi kayitlara gore 20 Subat
1971, babasmin notlarma gore 17 Aralik 1969) ailesine ve egitim hayatina dair bilgiler sunmaktadir. Bu
biyografik cergeve, ozanin sanatsal kimliginin olusumundaki sosyo - kiiltiirel zemini anlamak igin bir
on kosul niteligindedir. Iskenderun’da dogan ve hayatnin biiyiik bir bsliimiinii Hatay’ da gegiren
Parlak, bir yandan 6gretmenlik ve sendikal faaliyetler (Tiirk Egitim-Sen Hatay Subesi Yonetim Kurulu
iiyeligi) gibi toplumsal gorevler {istlenirken, diger yandan sanatci kimligini besleyen bir cevrede
yetismistir. Hatay’m ¢ok kiiltiirlii yapisi, kahvehanelerde ve sendika etkinliklerinde siiren canl sozlii
kiiltiir ortami, onun sair kimligini etkileyen faktorler olarak sunulur.

Akyiirek’in ¢alismasi, halk edebiyati monografilerinde siklikla kullanilan “hayat -sanat-eser”
ticlemesini takip eden sistemli bir metodolojiye sahiptir. Eserin giris boliimiinde, Hatay'in paleolitik
déneme uzanan koklii tarihinden (Tekin, 2000: 1) baglayarak, Islamiyet ncesi ve sonrast donemlerde
bir kiiltiir merkezi olarak oynadig: role dikkat ¢ekmektedir. Bu tarihsel arka plan, Hatay'daki asiklik
geleneginin ne denli zengin bir kiiltiirel birikimden beslendigini anlamak igin bir zemin sunmaktadir
(Tiirkan, 2017: 21). Asiklik gelenegi, sazli (telden) veya sazsiz (dilden), dogaglama veya kalemle siir
sOyleme pratigine dayanan bir halk sanatidir (Artun, 2015: 1). Tiirkistan’da Anadolu’ya tasman bu
gelenek, Erzurum, Kars gibi merkezlerin yam sira Cukurova ve 6zelde Hatay gibi bolgelerde kendine
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0zgl bir karakter kazanmistir (Tiirkan, 2017: 23). Akyiirek, eserinde bu gelenegin Hatay'daki icra
bicimlerine dikkat ¢ekerken, Ozan Tiirkmen’'in bu gelenek i¢indeki konumunu “hem tasiyici hem de
yerel tarihci” olarak tanmmlar. Bu yaklasim, eseri, Cukurova ve Hatay bolgesindeki diger asik
monografilerinden ayirarak, asigin gelenegi koruma ve aktarma misyonunu on plana ¢ikarmaktadir.
Ozan Tirkmen, yalnizca siir sdylemekle kalmamis, ayni zamanda Yayladag Sairler Antolojisi (2008)
gibi bir ¢calisma yaparak bolgedeki diger sairleri de kayit altina almistir. Bu durum, onun gelenegin
pasif bir tekrar edicisi degil, ayni zamanda bilingli bir koruyucusu ve aktaricisi oldugunu
gostermektedir.

Eserin en glicli yonlerinden biri, Ozan Tiirkmen'in siirlerinin tematik acgidan
smiflandirilmasidir.  Siirlerde islenen ana temalar arasinda vatan sevgisi, Tiirk Diinyasi, gurbet, tarihi
olaylar (Istanbul’'un Fethi, Marag'n Kahramanlik Destan1) ve toplumsal elestiri gibi konular one
¢ikmaktadir. Bu tematik zenginlik, ozanin sadece kisisel duygularini degil, ayn1 zamanda ulusal ve
toplumsal meselelere olan duyarliligini da gostermektedir. Ornegin, Marag'm Kurtulus Savasi'ndaki
kahramanligini anlattigi;

“Diislintildii geregi; toplu kiyim olacak!
Tetige ilk dokunan Siitcii Imam olacak
Bir bakasi titretti gavurun dizlerini
Besmeleyle ilk kursun kor etti gozlerini”

dortliigii, ozanin tarih bilincini ve destan gelenegine olan baghiligin agikca ortaya koymaktadir.

Ozan Tirkmen’in birgok siiri, tenkitli nesir mantigiyla bir araya getirilmis uygun yerlerde
aciklayici dipnotlar ve bazi kelime ve deyimler igin kiigiik bir sozliik eklenmistir.

Kitabin i¢indekiler diizeni, arastirmacmnin hem 6grenciler hem de halk edebiyat1 ¢calisanlar igin
kullanigh bir basvuru metni niteligini yaninda metinlerin sonunda yer alan secilmis siirler, yalnizca
arastirmanin delil malzemesi olmadigini, ayn1 zamanda okuyucu igin kii¢iik bir Ozan Tiirkmen antolojisi
islevi oldugunu gosterir.

Kitap, Ozan Tiirkmen’in kisisel siir kitaplarini ve bagka tiirdeki yazi faaliyetlerini kronolojik bir
dizge icinde listeler. Bunlar arasinda: Tiirkmence Sevdalar (1994), Demi Coktii Gecenin (1999), Ellerim
Tusglara Tutsak (2016), Caga Sitem (2018), Gecekondu Giiliisleri (2020) gibi eserler yer almaktadir. Bu
liste, Ozan Tiirkmen’in {iretkenligini ve uzun soluklu bir siir seriivenine sahip oldugunu gosterir.

Ozan Tiirkmen’in dili, halk siiri gelenegine uygun sekilde sade, anlasilir ve akicidir. Siirlerinde
deyimler (“dert iistiine dert binmek”, “goniil yaras1”, “diinya mali diinyada kalir” vb.), atasozleri ve
kalip ifadeler 6nemli bir yer tutar. Bu unsurlar, irsal-i mesel sanatina imkan vererek, sdyleyise hem
otorite hem de tanidiklik kazandirir. Uslup bakimindan birkag nokta ozellikle dikkat gekicidir:
Samimiyet; sair, okurla veya hitap ettigi kisiyle dogrudan, ikinci tekil sahis iizerinden konusur
(“vefasiz”, “dostum”, “goniil”). Duygusal yogunluk; 6zellikle sitem ve dert temali siirlerde, tekrarlar ve
redifler aracihgiyla duygusal tonda artig saglanir. Retorik sorular; “Bu diinya kime kaldi?” tiiriinden
sorularla metafizik sorgulama ve i¢ muhasebe yapilir.

Ozan Tiirkmen’in siirlerinde; nazim birimi, dortliik; nazim sekli, kosma ve semai agirliklidir.
Olgiide ise 11'li ve 8'li hece kaliplar1 yogun bigimde kullanilmistir. Kafiye-redif orgiisiinde geleneksel
uyaklanma (aaab, cccb vb.) korunur; “vefasiz”, “gurbet”, “sevda” gibi redifler, tematik yogunluk
merkezleri olusturur. Ozan Tiirkmen, gelenegi “bozmadan”, fakat tematik alani genisleterek
stirdiirmeyi tercih eder.

Bu calisma, ilk bakista klasik bir halk edebiyati monografisi gibi goriinse de, satir aralarina
dikkatle bakildiginda bir akademik incelemeden ¢ok daha fazlasini barindirdig1 anlasilmaktadir. Ozan
Tiirkmen’in (Ali Parlak) Hayati, Sanat1 ve $iirleri, bi¢imi, boliimlenisi ve yontemsel tercihleriyle yiiksek
lisans tezlerinin tanidik ¢ercevesini takip eder; ancak arka planindaki insan hikayesi, bu metni sadece
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“bilimsel bir iriin” olmaktan ¢ikarip, Hatay'in yakin tarihine, deprem sonrasinin ac1 hafizasina ve bir
egitimcinin yarim kalan yolculuguna adanmis bir vefa belgesine doniistiiriir.

Akademik agidan bakildiginda eser; hayat, sanat ve siir {igliisiinii merkeze alan klasik halk
edebiyat:1 tasnifini titizlikle uygular. Ozan Tiirkmen’in biyografisinin dikkatle kurulmasi, siirlerinin
tema, dil ve bigim bakimindan sistemli olarak c¢oziimlenmesi ve metinlerin sozlitk ve notlarla
desteklenmesi; ¢alismayl, Hatay merkezli ¢agdas asik monografileri arasinda giivenilir bir bagvuru
kaynag1 haline getirmektedir. Boylece kitap, yalnizca belli bir ozanin siirlerini kayit altma almakla
kalmaz; ayn1 zamanda Hatay'da yasayan, degisen ve doniisen asiklik geleneginin giincel bir kesitini
belgeleyen ilm1 bir zemin olusturur.

Bu eseri 0zel kilan bir diger boyut ise yazarinin trajik hikayesidir. Yiiksek lisans tezini
savunmasmin tizerinden kisa bir siire ge¢misken 6 Subat 2023 depreminde hayatin1 kaybeden Fatih
Mehmet Akytirek'in bu ¢alismasi, onun akademik birikiminin ve adanmishgmin son iiriiniidiir. Bu
durum, esere bilimsel degerinin yamn sira, bir egitimcinin yarim kalan yolculuguna adanmis bir vefa
belgesi niteligi de kazandirmaktadir.
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